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MOT DE LA DIRECTION DE L'EDUCATION FRAN^AISE 

Chers parents, I 

L’epanouissement du jeune francophone en Alberta repose sur la complementarite entre la 
famille, I’ecole fran^aise de langue premiere et la communaute francophone. Au coeur de 
cette complementarite, il y a la famille qui est a la fois le point de depart et le point du retour 
cpnstant dans la vie du jeune. C’est en famille qu’il acquiert et qu’il deyeloppe les attitudes 
de base a regard de la langue, de la culture, de la communaute, de I’ecole et de Teducation 
en general. ' 

En meme temps que le jeune participe et s’integre a I’ecole, a la communaute et a la societe, 
c’est dans la famille que s’enracine la valeur de la langue et de la culture fran 9 aises, que 
s’harmonise I’identite francophone et qu’est soutenu un gout pousse d’apprendre. 

A titre de partenaire en education francophone et dans la pleine reconnaissance du role 
premier des parents dans 1’ education des enfants, la Direction de T education fran^aise du 
ministere de I’Education de I’Alberta est heureuse de contribuer, en collabpration avec la 
Federation des parents francophones de T Alberta, a la publication de ce guide a T intention 

des parents, qui s’intitule : Tu peux compter sur moi. i 

I 

La Direction de I’education fran(?aise tient a souligner la genereuse contribution de parents et 
d’educateurs dans la conception de ce guide. Le pro fond respect du jeune, du parent, de la 
francophonie et de 1’ education fran^aise dont ils ont temoigne, a donne a ce guide une 
qualite particulierement digne de nous tous. j 

Nous souhaitons que ce guide vous amene souvent a collaborer et a participer, avec I’ecole 
et la communaute, a I’education de votre enfant. Votre enfant en recoltera du succes et de la 
fierte. Puisse votre propre fierte en etre enrichie, ainsi que celle de I’ecole, de la 
communaute francophone et de toute la societe albertaine et canadienne. 



Gerard Bissonnette 
Directeur 

La Direction de I’education fran^aise 
Alberta Education 
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MOT DE LA FEDERATION DES PARENTS 
FRANCOPHONES DE L' ALBERTA 



Chers parents, lecteurs et lectrices, 



La Federation des parents francophones de T Alberta est fiere de vous presenter le guide 
Tu peux compter sur moi. Ce guide est un outil, ou un manuel de r^f^rence, con^u ^ 

I intention des parents et de toute personne desireuse d’accompagner un enfant ou un 
jeune dans son Education en fran^ais langue premiere. 

Meme s’il est volumineux, n’h^sitez surtout pas h le consulter. La table des mati^res 
vous donne une id^e globale des themes traites. On peut se r^f^rer facilement au chapitre 
traitant de Tinformation recherch^e. Par exemple, le chapitre 4, « Les livres, I’^tude et 
les devoirs » offfe des pistes et des orientations permettant d’accompagner un enfant ou 
un jeune h la maison dans Taccomplissement de ses travaux. Autre exemple, le parent ou 
tout autre type de lecteur peut trouver des pistes lui permettant de d^couvrir les « Mille 
et un plaisir en fran^ais ». On utilise ce guide selon les besoins. 

Ce guide va plus loin que Taccompagnement k la vie scolaire d’un enfant ou d’un jeune. 

II foumit des renseignements au sujet des services en fran^ais et des r^f^rences k des 
ouvrages pertinents. L adulte sera ainsi plus en mesure d’accompagner un enfant ou un 
jeune, des sa naissance, dans ses besoins d’^panouissement sur les plans de la langue, de 
la culture, de I’identit^ et du sens de son appartenance a la communaute francophone de 
I’Alberta. 

En 6tant partenaire dans la parution de ce guide, la Federation des parents francophones 
de I’Alberta affirme son mandat de collaboration avec toutes les instances engag^es en 
education fran^aise langue premiere. 



Sylvie Mercier 
Presidente - FPFA 
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1. L'education frangaise en Alberta 

1.1 L'ecole fran^aise langue premiere 

a) Le role et le caractere distinct 

, enfant francophone, Tecole frangaise langue premiere se distingue 

parmi les ecoles du systeme d’ education albertain, comme V institution 
privilegiee qui assure la transmission de la langue et de la culture de la 
communaute francophone. 

• Que fournit Fecole frangaise langue premiere a notre enfant? 

L’ecole frangaise langue premiere fournit k 1’ enfant francophone 1’ occasion 
d’acqu6rir les connaissances et les habiletes requises pour devenir un citoyen 
autonome, responsable, soucieux des autres et capable de contribuer au bien- 
etre de I’ensemble de la societe et au renouvellement et k I’^panouissement 
de la communaute francophone. 

Cette experience se vit dans un environnement qui conduit 1’ enfant h s’inte- 
grer h la culture francophone de 1’ Alberta, du Canada et du monde. Elle se 
fait au moyen de vecus et engagements culturels qui nourrissent la langue 
et la culture frangaises, I’identite et le sens d’appartenance k la communaute 
francophone. Ceci veut dire que l’6cole frangaise langue premiere vise k ac- 
compagner et k valoriser 1’ enfant. Id ou il se situe, dans son besoin d^appren- 
dre, de maintenir etde maitriser la langue frangaise, de developper son identite 
francophone et de s’integrer k la communaute francophone. 
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b) Lesbuts 

® Quels sent les buts de Tecole fran^aise langue premiere? 

Bvt 1 — U enfant s^identifie et sHntegre a la culture de la 
communaute francophone r^gionale, nationale et Internationale. 
En : 

- maitrisant le frangais comme langue premiere, en 6veillant et en 
renforgant son sentiment d’appartenance a la communaute francophone 
du milieu imm^diat, du Canada et du monde; 

- developpant une connaissance approfondie de Thistoire francophone de 
r Alberta, du peuple canadien-fran^ais et de la francophonie mondiale; 

- appr^ciant la nature multiethnique et interculturelle de la communaute 
francophone. 

But 2 — U enfant acquiert les connaissances intellectuelles et 
developpe les habiletes prescrites dans le Programme d^itudes du 
ministere de PEducation de P Alberta. En : 

- developpant son plein potentiel; 

" recevant une formation scolaire de qualit^; 

- developpant des habiletes de discemement realiste. 

But 3 — Uenfant acquiert une connaissance approfondie de 
Panglais. En : 

- maitrisant T anglais pour b^neficier du bilinguisme additif (consulter le 
chapitre 2, section b) « Le bilinguisme additif et soustractif », aux pages 
34-38); 

- appreciant la culture anglaise du milieu immediat, ainsi que celles du 
Canada et du monde; 

- prenant pleinement sa place dans la vie canadienne. 











TT": 1 f ^ 



f ■■ 





1 





But 4 — Venfanty le foyer et la communaute retrouvent, dans 
Vecole frangaise langue premiere, un foyer de langue et de culture 
frangaises. En : 

- encourageant sa creativity afin qu’il puisse contribuer h. 
repanouissement de sa culture; 

- dtablissant des partenariats avec la communaute francophone pour 

^ renforcer les liens complementaires qui existent entre I’ycole, la famille 
et la communauty et en assurant Tauthenticity de I’yducation frangaise 
langue premiere; 

- valorisant les diffyrents niveaux et registres linguistiques, ainsi que les 
variytys culturelles qui composent la communauty francophone. 

c) La clientele 

Les personnes visyes par Tarticle 23 de la Charte canadienne des droits et 
libertes reprysentent la clientyie des ycoles frangaises langue premiere en Alberta. 
Les parties (1) et (2) de Tarticle 23 de la Charte dyfinissent les citoyens canadiens 
ayant droit a T instruction dans la langue de la minority aux niveaux primaire et 
secondaire. Selon Tarticle 23, les citoyens canadiens qui sont admissibles a 
ryducation fran 9 aise langue premiere sont les suivants : 








^ Void plus de details sur Tadmissibilite : 



- La premiere categorie d^eleves qui ont le droit a T instruction en fran 9 ais 
en Alberta, sont tous les enfants d’un citoyen canadien dont la langue 
premiere apprise et encore comprise est le fran 9 ais. 
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- La deuxieme categoric d^eleves vis6s par la Charte sont les enfants de 
citoyens canadiens qui, sans qu’ils soient francophones d’origine, ont 
regu renseignement primaire ou secondaire dans la langue fran^aise. Ce 
deuxieme groupe d’ayants droit respecte la decision des parents qui 
choisissent d’offrir h leurs enfants les memes occasions d’apprendre le 
fran^ais et de s’integrer h la culture francophone qu’ils ont eux-memes 
connue. 

- La troisieme categoric d^eleves proteges par la Charte sont les freres et 
les soeurs d’enfants d’une meme famille dont Tun ou Tautre regoit son 
Education au Canada en frangais. Cette protection vient du desir de 
respecter T unite familiale, en offrant k tous les enfants I’occasion de 
s’eduquer de la meme maniere qu’un autre membre de sa famille. Id on 
pense aux families reconstitutes ou aux families qui auraient pu vivre 
dans un pays ttranger ou la langue d’enseignement etait le frangais. 

d) Les besoins educatifs de I’enfaht 

Pour se realiser pleinement, Tenfant francophone qui tvolue dans le milieu’ 
francophone albertain doit atteindre un niveau de competence linguistique et 
identitaire eleve afin de pouvoir : 

1 . acctder au bilinguisme additif et au developpement de Tensemble de 
toutes les connaissances requises qui assurent le rendement scolaire; 

2. rehausser son estime de soi en tant que francophone; 

3. se construire une identity culturelle^ positive; 

4. acctder aux litttraties^ essentielles au dtveloppement des connaissances 
linguistiques et culturelles de la communaute francophone. 

II est important de comprendre la nature de ces besoins et de dispenser k 
Tenfant inscrit k Ttcole frangaise langue premiere, une Education adaptte k 
ses besoins. 

' Le mot milieu est utilis6 dans ce guide pour nommer la communaut6 francophone vivant en situation linguistique minoritaire. 

^ Identite culturelle : A la naissance. on entre dans une culture particulifere et on appartient ainsi 5 une communaute de personnes qui 
parlent une langue particulifere, habitent un territoire particulier, participent h une memoire collective et pratiquent les mSmes coutu- 
mes. 

La litteratie englobe des fa^ons d 6crire, de penser, de parler et d’agir dans un contexte social et depasse la conception traditionnelle 
que nous avons de I’apprentissage de la lecture et de r6criture en milieu minoritaire. Elle va plus loin que les habiletes h lire et h 
ecrire. Ce sont des fafons, des habitudes et des pratiques qui varient selon les cultures, les communautds et la technologic qui nous 
entourent. En situation minoritaire, le developpement des litt6raties multiples contribue h 1’ affirmation de la personne et de son 
identite en tant que membre de la communaute francophone et de la societe en general. 



Pour le parent qui accompagne I’enfant en Education frangaise langue premiere, 
la comprehension de la nature des besoins est tres importante. Dans un milieu 
ou r enfant est expose a plus d’une langue et d’une culture, le fait d’acceder au 
bilinguisme additif est un atout de taille. Le fait aussi de comprendre les 
particularites de notre culture permet a T enfant de developper une identite 
culturelle forte et positive. Enfm, le fait d’acceder aux di verses formes de 
litteraties amene le parent et I’enfant a fagonner des habitudes, des pratiques et 
des;fagons d’agir et de penser qui contribuent a la pleine realisation de soi. 

Tout ceci est realisable en se donnant les conditions et les moyens. A I’ecole 
frangaise langue premiere, pour combler les besoins educatifs de T enfant, le 
foyer et Vecole travaillent conjointement a foumir a I’enfant ces conditions et 
ces moyens qui le conduisent vers son actualisation'* ou la pleine realisation de 
soi. 

Pour aider le parent dans I’accompagnement scolaire de T enfant, plusieurs 
sections du guide d^crivent de fagon plus sp^cifique ces quatre besoins et offrent 
au parent des pistes permettant d’aider Tenfant. Aussi, tout au long de cette 
lecture, lorsqu’on parlera des besoins de Tenfant dans le milieu francophone, 
c’est a ces quatre besoins que Ton fait reference. 



* Actualisation : Dans la litl6rature de la petite enfance, cette expression pourrait etre remplac^e par r^panouissement de I’enfant ou le 
ddveloppement global de I’enfant. S’actualiser, c’est developper son plein potentiel. 
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- Pour le besoin numero 1 : le bilinguisme additif, consulter le chapitre 2, 
section b) « Le bilinguisme additif et soustractif », aux pages 34-38. 

- Pour le besoin num 6 ro 2 : T identity culturelle, consulter le chapitre 2, 
section a) « Les premiers pas du parent... vers T^cole », aux pages 31- 
33 et la section c) « La vitality culturelle au foyer », aux pages 39-46. 

- Pour le besoin numero 3 : Testime de soi, consulter le chapitre 2, section 
d) « Lestime de soi, 9 a se batit! », aux pages 47 - 53 . 

- Pour le besoin numero 4 : les litt^raties multiples, consulter le chapitre 2, 
section e) « L’ importance de T Education pr^scolaire en fran 9 ais », aux 
pages 54-58. 
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e) La programmation scolaire 

Pour le parent qui choisit T^cole fran9aise langue premiere, le but de l’ 6 cole 
n’est pas seulement de d^velopper chez Tenfant les connaissances et les 
habilet^s requises par le ministere de TEducation. II la choisit pour que 
I’enfant puisse apprendre, maintenir et maitriser la langue fran9aise, 
s’identifier h la culture francophone et s’int^grer h la communaut^ 
francophone. C’est ce qui distingue T^cole fran9aise langue premiere parmi 
toutes les formes d’^ducation en fran9ais en Alberta et qui en fait une ecole 
d’excellence pour Tenfant francophone. 

En vue de repondre a ces exigences et aux besoins d’apprentissage des 
Aleves, r^cole fran9aise langue premiere offre une programmation scolaire 
adapt^e aux besoins diversifies de ses eleves et aux r^alites de notre milieu 
ou la langue anglaise pr^domine. 

® Les composantes de la programmation scolaire 

Quelles sont les composantes de la programmation scolaire? Voici un ta- 
bleau qui explique trois ( 3 ) composantes de la programmation. Ce tableau 
sert a pr^ciser les objectifs et les resultats vis^s par I’ecole, le personnel 
qu’on y retrouve et les moyens d’enseignement et d’apprentissage que I’&ole 
dispense pour repondre aux besoins ^ducatifs et culturels de Tenfant franco- 
phone. 



24 




• r» 

♦ i ' 
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« L’ecole fran^aise langue premiere se distingue dans sa 
programmation 

Plusieurs 616ments contenus dans la programmation scolaire donnent ^ T^cole 
frangaise langue premiere son caractere distinct. Par exemple, dans les moyens 
d’enseignement et d’apprentissage, les services de soutien, les activitds 
intrascolaires^ et parascolaires^ et le personnel, I’^cole se donne des ressour- 
ces mat^rielles et humaines souvent diff6rentes de celles d’une autre 6cole. 

- Le personnel scolaire : II peut inclure, a titre d'exemple, en plus du 
personnel certifie, un coordonnateur culturel ou un animateur culturel. 
Dans le personnel communautaire, on fait appel a des gens d’affaires, a 
des personnes qui oeuvrent dans la communaut^ francophone et aux • 
parents francophones bien sur, par leur engagement au foyer et a l’6cole. 



^ Intrascolaire signifie h Tint^rieur de I’^cole et pendant les heures de cours. 

^ Parascolaire signifie 5 Text^rieur des heures de cours de I’^cole, mais dans le cadre de f^cole. 
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- Les moyens d’enseignement et d’apprentissage : Divers programmes 
de francisation’, les classes d’accueil, les m^canismes d’ integration 
culturelle et communautaire sont con9us pour repondre aux besoins des 
eieves. 

- Les activites intrascolaires et parascolaires : L’ecole propose de plus 
des activites organis^es conjointement par la communaute francophone 
et par Tecole afm de stimuler, revitaliser et affirmer la culture et le fait 
fran9ais. Pour repanouissement de la communaute, les families et 
Tecole se situent en son centre et vice versa. 

Pour le parent qui desire participer h la vie scolaire de Tenfant, le tableau 
« Les composantes de la programmation scolaire », h la page 9 , offre 
d’innombrables pistes : 

• accompagner T enfant dans un programme de francisation; 

• faire des presentations dans le cours « Carriere et vie » ou autres; 

• participer aux activit^s de la Semaine de la francophonie; 

• participer a T organisation de foires commerciales; 

• participer en famille a des activites culturelles communautaires; 

• travailler h la bibliotheque de T^cole; 

• participer h des services de tutorat; 

• participer a divers clubs (art dramatique, sciences, mathematiques, 
devoirs, etc.); 

• mettre h profit ses connaissances en informatique^; 

• suivre Tenfant dans la programmation scolaire; 

• croitre avec Tenfant dans le d^veloppement de sa langue, de son identity 
et de sa culture; 

• singer au conseil d’^cole de Tecole de I’enfant, etc. 





’ La francisation est le processus visant 1* acquisition et Tapprentissage du fran^ais par les 616ves qui le parlent peu ou pas lors de leur 
entree & l*6cole. G6n6ralement, la francisation s’appliquerait aussi h toutes les situations oO Ton fait des efforts pour am^liorer ses 
habilet6s langagiferes, reconnaitre ses anglicismes, maintenir, d6velopper et enrichir son niveau de langue et son identity culturelle. 

® Informa tique signifie : des informations associfies d I’ordinateur, d Taide de programmes appel6s des logiciels. 
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® Au secondaire, de nouveaux modules d’enseignement 

Dans les moyens d’enseignement cites dans le tableau, se trouvent les Pro- 
grammes d’ etudes prepares par le Ministere. En septembre 1997, de nou- 
veaux modules d’enseignement se sont ajoutes h la programmation scolaire 
pour les 61^ves du niveau secondaire. Ce sont les E.RT. 

Le sigle E.RT. veut dire : Etudes professionnelles et technologiques . Les 
Etudes professionnelles et technologiques remplacent les programmes des 
arts industriels, des arts menagers et des sciences commerciales du ministere 
de I’Education. Ce nouveau programme est destine aux sieves du niveau 
secondaire et 2® cycles (de la T h la 12® annee). A I’heure actuelle, le 
programme des Etudes professionnelles et technologiques regroupe 650 
modules, r6partis dans 22 domaines d’6tude. 

Pour en savoir plus . . . 

- Pour plus de renseignements sur la programmation scolaire, consulter 
les manuels d’information publics par le ministere de I’Education. Ils 
donnent un apergu des cours obligatoires et facultatifs offerts aux eleves 
de la l”"a la 9® annee : 

• Ce que mon enfant apprend d Vecole - 7 '^® annee 

• Ce que mon enfant apprend d Vecole - 2^ annee et ainsi de suite, 
jusqu’^la9®ann6e. 

- Pour plus de renseignements sur les E.P.T., communiquer avec l’6cole 
ou visiter sur Internet, la page d’accueil du ministere de I’Education 
traitant de tous les modules des E.RT. L’adresse est : 
http://ednet.edc.gov.ab.ca/french/ 

Les programmes de fran^ais langue seconde 

L’6cole fran^aise langue premiere n’est pas, bien sur, la seule institution h offrir 
I’enseignement en frangais en Alberta. D’autres 6coles le font aussi, mais dans une 
nature et avec des roles diff6rents. II est important de connaitre ces differences 
lorsque vient le temps de choisir I’ecole pour I’enfant. 




a) Le programme d’immersion 

Le programme d’immersion est congu pour les eleves visant V acquisition de la 
langue frangaise en tant que langue seconde. Variant d’une ecole k I’autre, 
I’enseignement peut se donner completement ou partiellement en frangais. Un 
programme d’immersion a I’elementaire, de la premiere a la sixieme ann^e, 
peut constituer jusqu’a 75 % du temps d’enseignement en frangais. Au 
secondaire, le frangais est la langue d’enseignement pour environ de 40 % a 
75 % de la journ^e. 

Le but du programme d’immersion est de d^velopper une tres bonne competence 
en frangais, ainsi qu’une comprehension et une appreciation de la culture 
francophone. 

b) Le programme a voies multiples 

Le programme a voies multiples est offert dans les dcoles de la majorite 
anglophone aux eieves vises par I’article 23 de la Charte canadienne des droits 
et libertes. (Voir dans ce chapitre, la section c) « La clientele », aux pages 3-4.) 
Certaines de ces ecoles sont a deux voies et meme a trois voies. Parfois, on peut 
retrouver a I’interieur d’une meme institution, un programme anglophone, un 
programme d’immersion frangaise et un programme francophone. 

Dans cette institution ou la langue anglaise predomine, il est difficile pour 1’ enfant 
francophone de construire son identity francophone et spn sens d’appartenance 
a la communaut^ francophone et d’acqu^rir un haut niveau de frangais en tant 
que langue premiere. 




c) Le programme de frangais de base 



Le programme de frangais de base, connu en anglais sous le nom de « core or 
basic French », est un programme congu pour les institutions anglophones. 
Dans ces ecoles, le frangais est enseigne a raison d’un cours par jour, ou de 
plusieurs cours par semaine. L’enseignement du frangais commence 
normalement en quatrieme ou en septieme annee et permet a Thieve d’atteindre 
une competence de base en frangais parle. 
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1 .3 L'education a distance 

L’ Education k distance est un moyen privil^gi^ qui permet d’offrir une 
programmation plus riche et diversifi^e aux Aleves des ecoles ne pouv£int foumir 
toute la gamme de cours du niveau secondaire. Pour ce genre d’ Education, Thieve 
doit etre responsable de son apprentissage sans I’accompagnenient physique et 
continu d’un enseignant. 

Pr^sentement en Alberta, en Education a distance, il existe quelques cours en 
frangais. Cependant, d^autres cours seront elabores etofferts dans Vavenir. 

L’ information pr^sent^e ci-dessous donne un apergu dufonctionnement de 
I ’Education k distance, mais ne correspond pas necessairement a ce qui est 
disponible en Education fran9aise langue premiere en province. 
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L^education a distance necessite certaines quality 

fondamentales 

- La discipline et la patience : des d^lais techniques sont inevitables ainsi 
que des deiais de correction. 

- La motivation et la concentration : il faut se motiver soi-meme et 
pouvoir capter tout ce qui se passe a Tecran et h Taudioconference^. 

- La perseverance : il faut chercher h repondre aux questions et surmonter 
le^.difficultes eventuelles. 



® Pistes d’accompagnement pour le parent 



- Encourager I’autonomie chez le jeune. 

- S’assurer que le jeune apprenne h g^rer son temps. 

- S’assurer d’ avoir des attentes realistes. 

- Connaitre les diff^rents intervenants dans I’^quipe de soutien pour le 
cours offert. Il est important de connaitre le nom de I’enseignant, de 
savoir qui est I’aide pedagogique, le cas echeant, qui assure le support 
technique en cas de probl^mes. 

- Explorer les difficult^s 6prouvees par le jeune et dialoguer avec lui pour 
r aider h trouver des solutions aux vrais problemes. 
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’ Audioconf^rence signifle : une reunion organis6e entre des participants dioignds, par I’iniermediaire d’un rdseau de telecommunica- 
tion, en utilisant le telephone et la leiecopie. 








Pour en savoir plus . . . 



- Communiquer avec la direction de Tecole (voir les coordonn^es au 
chapitre 9, « Banque de ressources »). 

> Communiquer avec le RESCOL, un r^seau d’^ducation ^ distance 
pancanadien. 

- Communiquer avec la direction g^n^rale du conseil scolaire de la region 
(voir les coordonn^es au chapitre 9, « Banque de ressources »). 

‘ Consulter le site Internet du Roseau d’enseignement francophone h 
distance du Canada (REFAD) au http/Zwww.refad.ca 

- Communiquer avec la Direction de I’^ducation fran^aise, Alberta 
Education, au 427-2940, en demandant la personne responsable de 
Tenseignement h distance. 

1.4 L'education a domicile 

L’ education a domicile est une formule que certains parents choisissent pour leur 
enfant. Dans cette forme d’ Education, le parent agit comme personne 
responsable de Tencadrement educatif de I’enfant. 

Pour le parent qui desire se pr^valoir du service, I’enfant doit etre inscrit a un 
conseil scolaire. Le conseil scolaire a la responsabilit^ de foumir les ressources 
afm d’assurer le bon fonctionnement de l’education a domicile. II a aussi la ^ 
responsabilite d’offrir les services d’encadrement et d’^valuation au parent et a 
r^leve qui choisissent de s’inscrire a I’enseignement a domicile. 

Pour en savoir plus. . . 

- Communiquer avec la Direction de l’education fran 9 aise, Alberta 
Education, ou avec le conseil scolaire de la region. Les coordonnees sont 
presentees au chapitre 9, « Banque de ressources ». 

- La Alberta Home and School Councils Association peut etre aussi une 
source de renseignements (en anglais). Cet organisme regroupe les 
parents de la province qui font de I’enseignement h domicile. 

- S’il n’existe aucune institution fran 9 aise langue premiere dans leur 
region, les parents peuvent se regrouper pour en faire la demande. 
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Communiquer avec la FPFA ou encore, avec le conseil scolaire de la 
region. C'est ainsi que les ecoles se mettent sur pied : par le desir 
des parents. 

1.5 Les oriefines et revolution de I'education 
fran^aise langue premiere 

a) Cent ans de luttes 
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b) Un profll de la francophonie 
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c) L’appreciation des niveaux de langue, les regionalismes et les 
divers registres de la communaute 

II y a differentes fagons de parler LE FRANQAIS. Dans la communaute, on 
retrouve plusieurs niveaux de langue frangaise representatifs des gens provenant 
d’ici, de tons les coins du pays et de francophonies mondiales. Le fait de 
comprendre ces divers niveaux et registres de langue peimet d’accepter et de 
respecter les differences culturelles et linguistiques presentes dans la 
comnlUnaute. 
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Pour en savoir plus . . . 



Pour plus de renseignements sur le fait fran 9 ais en Alberta, les ressources 
suivantes sont recommand^es : 

- La carte historique Les Fran^ais y etaient. . publi^e par la Soci6t6 
historique et g^nealogique de Smoky River et visiter le site : 
http://www.telusplanet.net/public/genea/fa 

- Le livre historique La communaut^ franco-albertaine, public par 
r Association canadienne-fran 9 aise de 1’ Alberta. 

- Communiquer avec les Archives provinciales de 1’ Alberta et demander 
I’archiviste francophone, au (403) 427-1750. 

- Visiter les sites Internet de la francophonie albertaine (voir les 
coordonn^es au chapitre 9, « Banque de ressources »). 

- Communiquer avec T Association multiculturelle francophone de 
r Alberta, au (403) 465-2306. 

1 .6 Le systeme d'education francophone 

a) La Direction de 1 ’education fran^aise 

La Direction de T Education fran 9 aise du ministere de 1’ Education fait partie de 
runit6 administrative « Student Programs and Evaluation Division » (Division 
de programmation et d’evaluation). Cette direction assume son mandat 
conformement a la loi scolaire de 1’ Alberta, a la Charte canadienne des droits 
et libert^s et en reponse aux besoins specifiques des clienteles du fran 9 ais langue 
premiere et langue seconde. 








Direction de Veducation frangaise 
Organigramme * 



Conseiller pc^ncipal 
Education francophone 





Directeur adjoint 
Math/Science s/^pt/ 
Education ^ distance 



Directeur adjoint 
Frangais/FLA/Etudes 
socyAdaptation scolaire/ 
Maternelle 



Directeur adjoint 
FL2/Ententes f6d6rales/ 
Administration 









$ 4 









b) Les conseils scolaires 

Dans la gestion du systeme scolaire albertain, il y a trois types de conseils 
scolaires : 

- le conseil scolaire public; 

- le conseil scolaire s^par^; 

- Tautorite r^gionale francophone. 

La grande majorite des ^coles fran 9 aises langue premiere sont g^rees par des 
autorit^s r^gionales. II y a aussi des ecoles fran9aises langue premiere g^r^es 
soit par des conseils scolaires publics anglophones, soit par des conseils 
scolaires s^par^s anglophones. 



c) Les autorites regionales francophones 

L’autorit^ regionale francophone detient les memes pouvoirs et les memes 
responsabilit^s qu’un conseil scolaire public ou s^par^. Son mandat est de 
gerer les ecoles fran9aises langue premiere situ^es dans sa circonscription 
scolaire ou mises sous sa tutelle, En Alberta, dans la gestion des Ecoles 
fran 9 aises langue premiere, il existe trois autorites regionales : les regions 
Nord-Ouest, Centre-Est et Centre-Nord, 

d) Les conseils de coordination francophones 

Un conseil de coordination n’a pas les pouvoirs d’un conseil scolaire ou 
d’une autorit^ regionale, ou il n’y a pas d’autorite regionale francophone, 
son mandat est de promouvoir et de faciliter Tenseignement en fran9ais pour 
les enfants des parents francophones qui habitent dans sa region, aupres des 
conseils scolaires publics, separ^s ou francophones, 

En Alberta, il existe trois conseils de coordination francophones : les regions 
du Nord-Est, du Centre-Sud et du Sud, La clientele de la region du Sud est 
pr^sentement desservie par Tautorite regionale du Centre-Nord. 
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e) Portrait de Peducation fran^aise langue premiere en Alberta 

Voici la carte de T Alberta montrant les regions desservies par les autorites 
regionales et les conseils de coordination francophones, ainsi que les 6coles 
frangaises langue premiere et leur annee d’ouverture. 




LEGENDE : 

1. ^cole Heritage 
(Father), 1988 - ^ 

2. Ecole francophone 
de Grande Prairie 
(Grande Prairie), 1998 

3. Ecole Boreal 
(Fort McM array), 1989 

4. Ecole Beaus^jour 
(Plamondon), 1992 

5. Ecole Voyageur 
(Medley), 1991 

6. ^cole des Beaux-Lacs 
(Bonnyville), 1994 

7. Ecole du Sommet 
(Saint-Paul), 1990 

8. Ecole Citadelle 
(Ugal), 1990 

9. Ecole La Mission 
(Saint-Albert), 1995 

10. ^cole Notre-Dame 
(Edmonton), 1989 

11. ^cole Pere-Lacombe 
(Edmonton), 1992 

12. ^cole Sainte-Jeanne-d’Arc 
(Edmonton), 1991 

13. Ecole Maurice-Lavall^ 

(Edmonton), 1984 

14. Ecole publique Gabrielle-Roy 
(Edmonton), 1997 

15. Ecole La Prairie 

(Red Deer), 1996 

16. Ecole Sainte-Marguerite-Bourgeoys (Calgary), 1997 
*regroupait anciennement I’tole Sainte-Anne (1984) et le 
pavilion Saint-Paul (1989) 

17. Ecole francophone a Queen’s Park 
(Calgary), 1997 

18. Ecole La Verendrye (L^/Ziibn^y^e), 1993 

*cette 6cole est sous la gestion du Conseil scoIairC regional du 
Centre-Nord 
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Pour en savoir plus, , , 

- Le chapitre 9, « Banque de ressources », donne les coordonn^es 
completes des ^coles fran^aises iangue premiere, des autorit^s r^gionales 
et des conseils de coordination francophones. 

- Pour plus de renseignements sur la gestion scolaire francophone et ie 
syst^me d’ Education albertain, demander les publications suivantes : 

• Alberta, School Business Administration Services, Alberta Education. 
Guide de mise en oeuvre de ia gestion scoiaire francophone. 
Edmonton, mars 1994, 27 p. Public en anglais sous le titre : 
Francophone Governance Implementation Handbook. 

• La F^d^ration des parents francophones de 1’ Alberta et autres. Le 
programme de formation pour comite de parents et conseils 
d’ecole. Module I : Le systeme scolaire, novembre 1996. 

• S’adresser au minist^re de I’Education pour obtenir les r^centes 
publications sur les modules de gestion actuelle et la liste des ^coles 
fran^aises. 

• Pour connaitre les roles et les fonctions d’une autorit^ r^gionale, 
consulter le Guide de mise en oeuvre de la gestion scolaire 
francophone, disponible aussi aupres du ministere de T Education. 



1.7 La gestion de Tecole par Tecole 



Dans le systeme d’ Education albertain, la gestion de T^cole par I’^cole vise k : 

- d^centraliser la prise de decisions, en engageant la direction d’^cole et la 
communaut^ Educative dans une demarche commune par rapport aux 
decisions qui concement I’^cole et les Aleves; 

- remettre le processus de prise de decisions au niveau de competence qui est le 
plus rapproch^ des Aleves. 
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Dans le milieu francophone albertain, cette demarche permet a T^cole de : 

- determiner les besoins educatifs, linguistiques et culturels des ei^ves et de la 
communaute; 

- g^rer les ressources disponibles de fa 9 on a r^pondre efficacement k ces 
besoins. 

a) Les conseils d’ecole 

L’ecole fran 9 aise langue premiere est au coeur de la communaute et, depuis 
son existence, elle a herite d’une riche tradition d’engagement et de 
participation des parents et de la conununaute francophone. 

Pour la communaute educative, le conseil d’ecole enrichit et contribue k la 
poursuite de Texcellence de reducation visee par Pecole. Tel a ete le desir du 
ministre de TEducation lorsqu’il a constitue, en 1994, le conseil d’ecole au 
sein de toutes les ecoles albertaines. 

• La raison d’etre du conseil d’ecole 

II permet : 

- de decentraliser la prise de decisions, en engageant toute la composante 
foyer/ecole/communaute dans une demarche commune qui se rapproche 
le plus pres possible des eieves; 

- de faire appel a tous les niveaux de competence de la communaute qui 
sont les plus pres des eieves; 

- d’enrichir I’ecole de ressources humaines suppiementaires, en engageant 
tous les partenaires en Education dans I’apprentissage des eieves. 
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• Le role et les fonctions du conseil d’ecole 

Le conseil d’^cole a un role consultatif, Ses fonctions sont : 

- d’am61iorer et d’enrichir I’apprentissage des dl^ves; 

- de promouvoir le bien-etre et Tefficacitd des intervenants de la 
communaute educative afin de maximiser I’apprentissage et la reussite 
des dleves; 

- dp repr^senter I’ensemble de la communaute Educative et 

mdjoritairement les parents; ! 

- d’assurer la meilleure orientation de Tecole pour favoriser Tintdgration 
de la culture, de la langue et de I’identite francophone a Tecole, au foyer 
et dans la communaute. 

b) La participation du parent 

Dans la vie scolaire de Tenfant, lorsque Ton parle du role du parent comme 
premier dducateur de I’enfant, toutes les recherches indiquent que la reussite 
et I’epanouissement de I’enfant sont associds a deux mots c\6s : 
la participation et V engagement du parent. 
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- Communiquer avec la direction d’ecole, ou avec un membre du conseil 
d’6cole. 

- Communiquer avec la Federation des parents francophones de 1’ Alberta 
(FPFA), car les conseils d’^cole peuvent avoir recours a eux dans un role 
d’appui. 

- Demander les publications suivantes : 

• La Federation des parents francophones de T Alberta et autres. Le 
programme de formation pour comite de parents et conseils 
d’ecole. Module III : Les conseils d’ecole, novembre 1996. 

• Alberta, Alberta Education. Manuel des ressources des conseils 
d’ecole. Edmonton, 1996. Publie en anglais sous le titre : School 
Council Resource Manual. 

• Alberta, Alberta Education. Guide relatif aux conseils d’ecole. Pour 
une participation active de la communaut^ scolaire. Edmonton, 
1995. Public en anglais sous le titre : School Council Handbook. 



2. En route vers I'ecole frangaise 
langue premiere 

La preparation 

a) Les premiers pas du parent... vers I’ecole! 

Le parent est la premiere educatrice de 1 ’ enfant. Dans ce role, la responsabilite 
du parent consiste k combler les besoins de 1’ enfant sur tous les plans. Afin 
d’accompagner I’enfant dans ses besoins, le parent est invitee k consulter les 
sections suivantes du present chapitre : 

- c) « La vitality culturelle au foyer », aux pages 39-46 

- d) « L’estime de soi, 9 a se batit! », aux pages 47-53 

- e) « U importance de l’ 6 ducation prescolaire en fran^ais », aux pages 54-58 

- g) « La premiere experience de la rentreescolaire», aux pages 66 - 68 . 

• Le parent est un modele 

Dans le milieu ou la langue anglaise pr 6 domine, la responsabilite du parent 
' francophpne comporte quelques particularites. Cela sous-entend etre un mo- 
dule dans ses convictions et dans son engagement face k : 

- la langue et la culture; 

- ridentite et le sens d’appartenance; 

- la participation a la communaute francophone; 

- la vie quotidienne en fran^ais. 

Ces elements sont indissociables dans repanouissement de 1 ’ enfant franco- 
phone pour qu’elle devienne une citoyenne forte et authentique dans sa cul- 
ture frangaise. Tous les moyens sont bons pour nourrir son foyer de v4cus 
en frangais. 
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Lorsqu’on inscrit Tenfant a T^cole, la responsabilit^ d’^ducatrice chez le 
parent demeure la meme. Elle inclut la responsabilit^ d^accompagner Ven~ 
fant pendant toute sa vie scolaire, aussi bien dans sa vie personnelle que 
sociale et communautaire, Le parent devient en quelque sorte la complice 
de Vecole, Conjointement, I’^cole et le parent travaillent avec Tenfant pour 
qu’elle d^veloppe toutes les competences n^cessaires h son plein epanouis- 
sement. Cela ne veut pas dire, gdrer la salle de classe, mais travailler au cote 
de Venseignante^ au meme titre qu’elle, comme intervenante^ mais a un ni- 
veau different. 

. ^ responsam 

t ^ V V\‘/ 

Lbrsque yient le temps de cfigisir Vecdy jpbur VenfantictVit ,<J!abord.et \ 

ayant'tout, xcXiit aux^priorites^^ ses aspimtions|ip6m exem- ^ 

' pje^ pi^ois; ce clipix est^ nqotiyeipk^^la qy^^^ : / 

entrededdnaicileet recole.' ' \ / ; t ''></> y. .^7 'V .! ' '-V-'/V 

Pdurle p^ent qu[de'sire 
^ . ; ; ii?nfah(v\ r 

’■f^^'d^^des^r^hisj^ife 
•|;^^^|e|^outsvp|t^uiier 
naqte ;;;E|le\co^^ 

> V phdiniie!^ 

^i;vJ'-]fe^^sS'y:,cdnffii^ 

^Bmn ■ ; eUq ap^epte^ueiPe; G 
sqrLen^^menfc^te 

'etreded’enfant. ^ »s 
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■ institution qui permet &;1 ’enfant dc slepanouir comme francophone dam^^ 
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Peut-etre y a-t-il deux cultures dans le foyer? Est-il possible de respecter ces 
deux cultures, tout en choisissant I’ecole fran9aise? La reponse est oui. Pour cela, 
il est necessaire de definir, dans le respect de chacun, le role du conjoint et de la 
conjointe dans I’accompagnement scolaire et de prendre conscience des conse- 
quences de ce choix dans le fonctionnement de la famille. 

Ceci veut dire que I’ecole fran9aise langue premiere vise k accompagner et k 
valoriser 1’ enfant, Id ou elle se situe, dans son besoin d^apprendre, de maintenir, 
de maitri^er la langue frangaise, de developper son identite francophone et de 
s’integrer k la communaut^ francophone. 

Dans certains foyers, on constate que Venfant est au niveau de debutante en 
frangais. Par consequent, etre heureuse etapprendre a Pecolefran- 
gaisel Lefait est quHl n' est jamais trop tard. Les institutions fran^aises langue 
premiere sont la pour 9a. Elies affirment et soutiennent le choix des parents et elles 
facilitent I’integration ou la reintegration k la communaute francophone. Elles 
pr^voient des programmes de francisation* par le biais de classes d'accueil ou 
autres mecanismes d’integration culturelle et d’apprentissage de la langue fran- 
gaise pour accompagner I’enfant et ses parents. 

Tout est possible. Le succh est relie a Penvironnement et a Vaccompagnement 
offerts enfrangais au foyer, a Tecole et dans la communaute francophone. 

Pour en savoir plus . . . 

- Pour les besoins en francisation de T enfant, demander aupres du conseil 
scolaire, de I’^cole et de la FPFA : 

• le modele de francisation « Paul et Suzanne »; 

• le centre de ressources prescolaires (voir aussi chapitre 9 , « Banque de 
ressources »). 




' La francisation est le processus visant P acquisition et I’apprentissage sur les plans de la langue, de la culture et de 1 ‘identity 
fran9aises pour les 616ves qui le parlent peu ou pas lors de leur entree a I’ecole. Gen^ralement, la francisation s’appliquerait aussi 
loutes les situations ou Ton fait des efforts pour ameliorer ses habilet^s langagieres, reconnaitre ses anglicismes, maintenir, 
developper et enrichir son niveau de langue et son identity culturelle. 
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b) Le bilinguisme additif et soustractif 

Etant donn^ que la langue anglaise predomine dans notre milieu iminediat, 
plusieurs parents se pr^occupent du fait que T enfant doit bien connaitre et meme 
maitriser T anglais. Une des questions qui est sou vent posee est celle-ci : 

« ...si j' inserts mon enfant d recole frangaise langue premiere, est-ce qu'elle 
sera quand meme bilingue. .. »? 

Oui, d Vecole frangaise langue premiere, r enfant francophone apprend a 
maitriser V anglais a un niveau de competence tres eleve. II est possible 
d^apprendre Fanglais, sans perdre la mdUrise du frangais . En Alberta, comme 
on dit : « le frangais ga s* apprend et T anglais ga s'attrape » et cela, k cause de 
la force de la culture du milieu anglophone. Pour plus de details sur 
Tapprentissage de T anglais, consulter le chapitre 3, section c) « L’ enfant et 
Tapprentissage de Tanglais », aux pages 15-79. 

Cependant, pour apprendre et maintenir une competence eiev^e en frangais en 
tant que langue premiere en Alberta, T enfant francophone a besoin de d^velopper 
la langue frangaise dans un foyer, dans une ecole et dans des milieux ou la 
langue, Videntite, la culture frangaises et la communaute francophone sont 
valorisees et valorisantes, sans equivoque. 

Selon Lambert (1975), il peut y avoir deux types de bilinguisme, soit le 
bilinguisme additif et le bilinguisme soustractif. Cette distinction est importante, 
car elle permet de mieux comprendre comment se ddveloppe le bilinguisme 
chez r enfant francophone vivant en milieu ou la langue frangaise est dominee 
par la langue anglaise. 
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« Deux enonces sont associes au resultat du bilinguisme soustractif : 

- Tenfant francophone qui vit dans un milieu ou la langue anglaise 
predomine, risque d’affaiblir sa competence en langue frangaise et son 
identite frangaise; 

- I’enfant vit aussi dans un milieu ou elle risque de perdre des competences 
en frangais au fur et a mesure qu’elle apprend I’anglais. 

La cause a ete identifiee. C’est que le milieu^ dans lequel vit Tenfant fran- 
cophone, ne valorise pas sa langue, et que T enfant ne se sent pas valorisee 
sur les plans de Tidentite et de la culture fran9aises. 




^ Le mot milieu est utilis6, dans ce guide, pour nommer la communaut6 francophone vivant en situation linguistique minoritaire. 
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Cette notion de vitalite du frarigais est' expliquee plus en detail dans ce'xhapitfe,‘ ^ la 
' section c).<< Li^^^ au foyer aux,’pages 39*46* ! , i 

Maintenant, examinons comment la vitalite linguistique, identitaire et culturelle francophone 
provenant de la famille, de recole frangaise langue premiere et de la communaute franco- 
phone peut contrebalancer la dominance de la langue et du milieu anglais. L’ illustration de la 
page suivante est une adaptation du balancier compensateur de la vitalite ethnolinguistique^ 
de Landry (1984). 



^ Ethnolinguistique signifie : 6tude du langage des pcuples en tanl qu'expression de leur culture et de leur milieu social. 
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Source : R. Landry et R. Allard. « L’^cole canadienne-fran 9 aise : facieur indispensable h l’unit6 nationale », Revue 
de PAssociation canadienne d’^ducation de langue fran^aise, vol. XVI, N° 3, d^cembre 1988. 



L’individu ou le groupe minoritaire francophone est illustr^ par le triangle qui soutient la 
balance. La fleche pointant vers le has indique Tintensit^ de I’effet de la vitalite linguistique et 
culturelle des milieux familial, scolaire et communautaire francophones, qui contrebalance ou 
^quilibre le poids et la force du milieu socio-institutionnel ou la langue anglaise pr^domine 
dans le milieu. 





Pour en savoir plus ,. • 

- Pour les foyers exogames ou interculturels, demander le depliant bilingue : 
Le fran^ais chez nous, des idees pratiques pour la promotion du 
fran^ais dans les families bilingues. Le depliant est disponible aupres de 
la F6d6ration des parents francophones de 1’ Alberta et dans chacune des 
^coles frangais^es. 
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c) La vitalite culturelle au foyer 




La responsabilite du parent dans T Education de T enfant, c’est de transmettre 
ses savoirs a Tenfant. Pour le faire, il faut etre claire avec soi-meme et 
authentique dans ses convictions, dans la transmission du : 



® savoir; 

® savoir-faire; 

® savoir-etre; 

® savoir-vivre-ensemble. 

LE SAVOIR : Un des plus beaux savoirs que le parent peut transmettre k 
Tenfant, c’est la connaissance et la conscience intime de son histoire per- 
sonnelle. L’histoire de son enfance, Thistoire de ses parents, Thistoire de ses 
grands-parents et de ses ancetres, T histoire de sa communaut6, celle ou elle 
est n6e et celle ou elle vit maintenant. Pour cela, il faut la connaitre comme 
adulte et etre bien avec elle. 
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LE SAVOIR-FAIRE : Le savoir-faire veut dire, rendre visibles pour Ten- 
fant les valeurs souhaitables lui permettant d’^voluer dans la vie. Concrete- 
ment, on apprend h T enfant a parler, on lui apprend k se laver, k manger 
seule. On lui apprend les notions du bien et du mal, des fa?ons de se compor- 
ter et enfin, tout ce qui a ^t^ transmis d’une generation k Tautre et qui peut 
maintenant lui etre transmis. 

N’est-ce pas important de transmettre ces savoirs-faire qui guident toute une 
vie? N’est-ce pas important comme parent de modeler aussi, pour I’enfant, 
ce que Ton vit et ressent lorsque Ton parle de fierte, d’identite et d’engage- 
ment? 

LE SAVOIR-ETRE : Le savoir-etre touche profondement Tidentite. Qui 
suis-je? Qui suis-je conime francophone? La aussi, il faut etre claire et authen- 
tique avec soi-meme. L’enfant detecte tres vite autour d’elle les petites et les 
grandes anomalies'* de la vie et les contradictions dans le vecu du parent. Par 
exemple, T enfant se demande pourquoi son parent francophone desire qu’elle 
aille k I’ecole fran9aise langue premiere et qu’en meme temps, elle lui parle 
en anglais k la maison. L’enfant a de la difficult^ a comprendre ce savoir-etre 
de parler fran 9 ais qui s’applique pour elle seulement k I’^cole, et non k la 
maison en compagnie de sa famille et de ses amis. 

LE S AVOIR- VIVRE-ENSEMBLE : Dans la communaute francophone, 
ce savoir-vivre-ensemble apparait comme une des valeurs essentielles k d€- 
velopper. Par exemple, dans la reality de I’ecole fran 9 aise, I’enfant passe sa 
vie scolaire avec pratiquement les memes enfants, de la matemelle jusqu’^ la 
fin du secondaire. Pour beaucoup d’ enfants, I’ecole fran9aise represente des 
petits nombres, car c’est la r^alit^ du milieu. Dans ce cas, pour le savoir- 
vivre-ensemble, il est n^cessaire que I’adulte et I’enfant francophones accep- 
tent cette reality et nourrissent le sentiment de solidarity qui les unit. Il est 
tres important que les membres de la communaute francophone apprennent k 
vivre ensemble, tout en se respectant et en se soutenant mutuellement au 
niveau de la langue, 1’ identity, la culture et I’appartenance k la communauty 
francophone. 



'* Anomalie signifie, dans ce contexte, dcart par rapport h une norme, h un module. 




56 














Lc savoir-vivrc-cnscmblc commc francophone commence d abord dans la 
famine, pour se poursuivre a I’^cole et ensuite dans la communaut^. C’est 
inevitable, le savoir-vivre-ensemble colore et nourrit la vie du quotidien et la 
valorisation de la langue, de I’identite, de la culture frangaises et de la com- 
munaute francophone. Pour d^velopper le savoir-vivre-ensemble comme fran- 
cophone, il est n^cessaire pour toute personne de se donner des references 
culturelles et des habitudes de vie en frangais. 
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Autrement dit, il est important que le parent francophone comprenne sa 
propre identite : 

• de quoi est faite son identite frangaise? 

• comment se sent-elle face a la langue frangaise? 

• comment la nourrit-elle? 

• qu’est-ce qu’elle devient? 
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- II est important qu’elle puisse situer sa culture fran9aise dans un envi- 
ronnement anglophone et nord-am^ricain comme celui dans lequel elle se 
trouve : 

• quelle est sa propre culture? 

• comment peut-elle la definir? 

- II est important, comme francophone, qu’elle soit situ^e dans I’appartenance 
h la communaut^ dans laquelle elle vit : 

• comment peut-elle traduire son sens d’appartenance a la communaut^ 
francophone de sa ville, de son village, de sa province et de son pays? 

• comment est-ce qu’ elle y contribue? 

• Comment se porte la vitalite culturelle au foyer? 

A Taide du jeu-questionnaire qui suit, le parent pourra evaluer ses habitudes 
de vie en frangais et comment elles sont pr^sentes dans son foyer au quoti- 
dien. Le questionnaire intitule, Mes references culturelles et mes habitu- 
des de vie, est un outil de reflexion et de prise de conscience. 
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Mes references culturelles et mes habitudes de vie 

(g^neralement en) 

Repondre honnetement d chacune de ces questions, fran 9 ais ou anglais 



1 . Lorsque j’ouvre la radio a la maison, mon premier choix est un poste 






2. Lorsque j’ecoute de la musique, mon premier choix est 






- 3. Lorsque je fegarde la television, ma premiere selection est un poste 






4. Lorsque je loue des videocassettes, Je les prends 






5. Lorsque j’ organise des activites, mon materiel de reference est surtout 






6, Lorsque Je prie ou m^dite ou reflechis, Je le fais spontanement 






7. Lorsqu’un ou une francophone me parle en anglais, Je lui r^ponds 






8. Lorsque je me pr^sente a une personne anglophone, 
Je prononce mon nom avec un son 






9. Lorsque Je m’abonne a une revue, Je cherche une revue 






10. Lorsque Je m’engage dans des activites communautaires, Je participe, 
d’abord, aux activites 






11. Lorsque Je donne mon num^ro de telephone a une personne 
parlant fran 9 ais, la fa 9 on qui m’est la plus familiere est 






12. Lorsque Je parle d’un medicament sans ordonnance, 
J’utilise le nom (ex. : Tilenol) 






13. Lorsque J’ecris un cheque, Je le fais 






14. Lorsque Je veux payer en argent comptant au magasin, Je compte 






15. Lorsque Je t616phone a une compagnie a^rienne, Je le fais 
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(g^n^ralement en) 
rran 9 ais ou anglais 



16. Lorsque je parle de musique, je dis qu’il y a plus de rythme 
ou que la musique est meilleure 






17. Je prefere regarder un film 






18. Lorsque je raconle a une autre personne une discussion qui s’est 
deroulee en anglais, je rapporte les paroles dites 






19. Lorsque je parle d’organismes gouvernementaux, je cite leur nom 






20. Lorsque j’appelle par exemple chez Sears, je demande 
d’ avoir les services 






21. Lorsque je redige mon rapport d’impot, j’utilise le formulaire 






22. Lorsque j’envoie des cartes de Noel et de souhaits k des personnes 
parlant frangais, je choisis des cartes 






23. Le message enregistre sur ma boite vocale 
(repondeur automatique) est 






24. Lorsque je fais un « party » chez moi, la musique choisie est surtout 






25. Lorsque je sors avec des amis parlant fran§ais, les discussions 
se passent surtout 






26. Lorsque je fais faire mes cheques, I’information imprim^e est 






27. Lorsque je lis pour me divertir, je choisis surtout des livres 






28. Quand je vais a unejoute sportive de mon enfant, je Tencourage 






29. Lorsque je choisis Tendroit ou je veux aller en vacances, 
je choisis un milieu 






30. Quand je lis les etiquettes des produits alimentaires, je lis la version 








(^eneralement en) 
iran^ais ou anglais 



3 1 . Quand je prepare la liste d’ epicerie, j ’ ecris ce dont j ’ ai besoin 






32. Lorsquej’ai le choix, je choisis un commerce qui m’offre 
des services 






33. Dans un groupe ou il y a des francophones et des anglophones, 
je parle aux francophones 






34. Quand j’ ache te un nouvel appareil, je lis les instructions 






35. Lorsque je vis une situation remplie d’ Emotions, 
j’exprime mes emotions 






36. Lorsque je me fache, les mots qui viennent en premier (jurons) sont 






37. Au niveau des com6diens et des comediennes, 
je connais plus ceux et celles des series et des films 






38. Lorsque je fais du bdndvolat, je le fais surtout aupres d’organismes 






39. Mon calendrier a la maison est 






40. Lorsque j’ecoute une chanson, je comprends mieux les paroles 






41. Si j’^coute une emission sportive a la television, je fecoute 






42. Lorsqu’une personne ne comprend pas ce que je lui dis, je le r^pete 






43. Quand je parle des diffdrentes associations sportives, 

j’ utilise le sigle (Hockey : LNH en fran 5 ais ou NHL en anglais) 






44. Ma collection de disques ou de cassettes est (surtout) 






45. Lorsque je vais a une reunion ou autre rencontre dite bilingue, 
je pose mes questions ou je reponds 












te^neralement en) 
rran 9 ais ou anglais 



46. Lorsque j’adresse une lettxe, j’inscris M./Mme, M./Mrs./Ms. 






47. Lorsque je m’adresse aux gens, je leur dis Bonjour! A116! Hi! Hello! 






48. Pour mon adresse de retour, j’dcris (adapter & votre adresse) 
C. P. 001, 3' Rue; Box 001, 3"< St. 






49. Si j’ai un sumom ou un diminutif de mon nom, il est 






50. Lorsque je r^ponds au t^l^phone, je dis Bonjour! A116! Hi! Hello! 







En conclusion. 



A chacun maintenant de revoir ou de mettre en valeur, dans son foyer, 
ses r6f6rences culturelles et ses habitudes de vie en fran 9 ais. Peu importe 
ou on se situe dans ses habitudes, il n’est jamais trop tard pouren pren- 
dre conscience et se franciser. 



Source : L. Gauvin, R. Ducharme et B. Roy. Mes references culturelles et mes habitudes 
de vie. Gravelbourg (Sask.), College Mathieu, mars 1995. 

(Adaptation du jeu-questionnaire pour atelier) 






IN pu Hoorer. 

IDr.BlMK^ IfletUKC? 

^HAKeSure aauye-tbi 

Hi iKshAte —P -fcuftti 
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d) L’estime de soi, ca se batit! 




L*E5TiMEDE5ft" 


- ...qasebJSTiT... 



















'■Mi. 








® ^a se batit! 



Pour que T enfant arrive k batir et s6curiser interieurement son estime de 
soi, elle a besoin de regies de conduite. Ces regies doivent etre claires, 
concretes, constantes, consequentes et congruentes, Elies doivent tenir 
compte de Tage et, avant tout, des besoins de I’enfant. Elies doivent aussi 
etre definies dans une relation aimante avec I’enfant, car ceci est la base de 
toute discipline. 
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^D^roger signifie : ne pas observer ou ne pas appliquer une loi, une rfegle, une convention. 
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Parler avec I’enfant 




D^PAROl^S 

CM me B?{riP 

m B5T)M^ 
t>e »i- 
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Tiuug! 
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• Pour fa^onner I’identite francophone de toute la famille! 

Eriger un coin de la fierte a la maison! 



Prendre simplement un espace libre sur un mur, la porte du r^frig^rateur, un 
tableau noir ou un morceau de contre-plaqu6. 




• Processus : 

- Ecrire en lettres moulees en fran 9 ais*« Mi//? Z)£ LA F/£/?riE »surune 
bande de papier et la placer tout en haut, bien en vue. 

- Aviser les enfants et tous les membres de la famille que c’est un endroit 
pour afficher des choses vraiment speciales, des choses qui font qu’on se 
sent bien et dont on est fier. Que le parent donne I’exemple en affichant 
elle-meme un objet qu’elle a fait ou quelque chose qui a une signification 
pour elle. Exemple : une lettre la remerciant de son b^nevolat h V6co\e, ou 
un projet qu’elle a r^alis^ a son travail. 
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• Inviter les enfants a en faire autant. Exemple : y afficher un dessin, une 
dictee en fran^ais, un devoir bien fait, un mot d’ amour ecrit en frangais. 

Source : Le programme Ecoute ton cceur, Sant6 et Bien-Etre Canada. (Adaptation) 

Pour en savoir plus. . . 

- ;,Voir le chapitre 3, section 3.1 j) « L’estime de soi et la reussite scolaire », 

aiix pages 100-103. 

- Duclos, Germain, D. Laporte et J. Ross. L’estime de soi de nos adolescents. 
Guide pratique a I’intention des parents. Montreal, Hopital Sainte- 
Justine, 1995. 178 p. 

- Duclos, Germain et D. Laporte. Du cote des enfants. Volume II. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine et le magazine Enfants Qudbec, 1995. 318 p. 

- Laporte, Danielle et L. Sevigny. Comment developper I’estime de soi de 
nos enfants. Journal de bord a I’intention des parents. Montreal, Hopital 
Sainte-Justine, 1993. 109 p. 

Toutes ces publications sont disponibles au Centre de ressources prdscolai- 
res Guy-Lacombe de la FPFA (voir chapitre 9, « Banque de ressources »). 
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e) LMmportance de 1’ education prescolaire en fran^ais 
® La participation du parent 

Le parent et la famille donnent la base d’apprentissage h I’enfant. La famille 
est le milieu propice au d^veloppement du plein potentiel de I’enfant. Pour 
comprendre les besoins fondamentaux de 1’ enfant, on invite la lectrice a con- 
suiter la section g) « La premiere experience de la rentree scolaire », aux 
pages 66-68, qui explique les besoins fondamentaux de I’enfant selon Maslow. 

Dans le milieu francophone albertain, Tenfantd’age prescolaire, comme tout 
individu, doit etre entouree et nourrie de vecus en frangais afin de cons- 
truire les litteraties^ multiples. La construction des litteraties est essentielle 
pour batir I’estime de soi et I’identite culturelle et linguistique de I’enfant. 
Dans la vie de Tenfant, la construction des litteraties commence des la nais- 
sance et se poursuit au fit des ans. 




laPiusiSr 
0H6ymnp, 
ve mwt 




^ La litt^ratie englobe des fagons d‘6crire, de penser, de parler et d’agir dans un contexte social et d^passe la conception tradition- 
nelle que nous avons de I’apprentissage de la lecture et de T Venture en milieu minoritaire. Elle va plus loin que les habilet^s 5 lire 
et h. 6crire. Ce sont des fa^ons, des habitudes et des pratiques qui varient selon les cultures, les communaut^s et la technologic du 
milieu imm^diat. En situation minoritaire, le ddveloppement des litteraties multiples contribue d I’affirmation de la personne et de 
son identite en tani que membre de la communaute francophone. 
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L’actualisation de Tenfant d’age prescolaire et la construction des 
litteraties multiples 

Les litteraties multiples servent a definir les connaissances, les habiletes et 
les attitudes propres aux milieux personnel, communautaire et scolaire de 
r enfant, de son foyer et de la communaute, 

Les litteraties multiples amenent I’enfant, non seulement a defricher les di- 
vers Jangages de la maison, de recole (les langues, les mathematiqUes, les 
sciences, la musique, etc.) et de la societe, mais aussi ^ pouvoir se servir de 
ces « langages » dans sa vie. 

Dans un milieu ou la langue anglaise pr^domine, la construction des litteraties 
chez rindividu de tout age est extremement importante. 

Quelles sont ces litteraties multiples? 

- la litt^ratie personnelle 

- la litteratie scolaire 

- la litteratie communautaire 

La litteratie personnelle 

Pendant toute sa vie, V enfant est entouree de mots, de gestes, de sons, dama- 
ges, de fagons de parler, de lire, etc, L’ enfant est appelee ^ comprendre « ce 
monde » que lui offre le parent. La langue et les engagements sont porteurs 
de sens pour Tenfant et de 1^, Timportance de choisir, au plus bas age, I’iden- 
tite culturelle et linguistique que Ton desire transmettre ^ I’enfant. Cette forme 
de litteratie se nomme la litteratie personnelle et elle est, en quelque sorte, la 
porte par laquelle T enfant entre dans le « monde ». Cette forme de litteratie 
debate au foyer et se poursuit a Vecole et pendant toute la vie de Venfant. 

La litteratie scolaire 

La litteratie scolaire est celle qui comprend les « langages » des divers do- 
maines d^apprentissage (le frangais, les mathematiques, les sciences, etc.) 
qui seront ^tudids tout au long de la vie de Tenfant. Cette forme de litteratie 
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s^ajoute au bagage initial de connaissances, d’habiletes et d’attitudes acqui- 
ses au foyer. : 
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Par exemple, dans Teducation prescolaire, on construit cette litteratie avec 
des livres, des revues, des chansons, des comptines, des concepts et des 
activites qui permettent a T enfant d’ explorer, d’imaginer, de rechercher, d’ ana- 
lyser, d’evaluer et de voir des liens entre des decors, des concepts et des 
images. 
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La litteratie communautaire 


pi 


La litteratie communautaire comprend les fagons de penser, de dire et d^agir 
de la communaute francophone et de celle du voisinage. Elle elargit la 
litteratie personnelle de V enfant, L’ Education prescolaire centre ses activi- 
tes d’apprentissage sur la communaute francophone et au milieu de celle-ci. 
Cette litteratie permet h Tenfant et a sa famille de s’integrer h la communaute 
et vice versa. Pour Tenfant d’age prescolaire, cette litteratie commence au 
foyer et se developpe avec Veducation prescolaire et Vecole et s'ouvre evi- 
demment sur la communaute. 
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Pour Tenfant, la construction des litteraties multiples se fait en lui foumis- 
sant et en Tentourant de vecus en fran^ais a la maison, dans la communaute 
et par une education prescolaire en fran^ais a laquelle on peut avoir acces 
dans la communaute. La description des services prescolaires en fran^ais est 
presentee dans la section f) de ce chapitre, aux pages 59-65. 
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Plus Tenfant sera entouree dans un monde de ressources et de v6cus en fran- 
9 ais, plus son estime de soi et son identite francophone seront fortes. Pour 
accompagner Tenfant dans la construction des litteraties multiples, lire le 
chapitre 5, « La langue, I’identite et la culture au foyer », aux pages 141-156. 




56 1 


72 


j ;i ’■*“ >•.'■ 


• .><.-.c ‘ ■^>1 
/ A’- ^ •■■ i. 

\: V:' V, ^5i/4V-- ■■■■4 ?>■['•■'€' 

;• . . '»«f ^ ,'■ . 


^ 'P . ¥ *? 

1 i * 


^ ■: ^ .. _ H ^ ' * ' ■ _ * • * ■ ■■ '♦! 1 



o 

ERIC 





II n’est jamais trop tard pour Tenfant! 

Qu’advient-il de Tenfant francophone de trois et quatre ans qui a besoin 
d^apprendre lefrangaisl Peut-on Tinscrire a un service d’6ducation presco- 
laire en fran^ais? Bien sur. II n^cst jamais trop tard! Les services francopho- 
nes existants qui offrent P education prescolaire ont des programmes de qua- 
lite pour accompagner les jeunes enfants ayant des besoins en francisation . 

L’ education prescolaire par le jeu permet a Venfant et aux parents parlant 
peu ou pas lefrangais de cheminer vers T integration culturelle et linguisti- 
que de la communaute francophone. 

Les services pr6scolaires francophones de la province possMent un grand 
nombre de ressources pedagogiques de qualite. Plusieurs d entre eux posse- 
dent des mecanismes et des programmes d’accueil, ainsi que du materiel de 
francisation con^us pour accueillir Venfant, la oil elle se situe, dans ses 
besoins identitaire, linguistique et culturel 

® Que vit Penfant en education prescolaire? 

- elle b6neficie d’un apprentissage complementaire a celui du foyer; 

- elle beneficie de contacts avec d’autres enfants de son age, en presence 
d’adultes exp6rimentees et conscientes de ses besoins; 

- elle decouvre tout un autre monde a Text6rieur de sa famille; 

- elle decouvre a la fois ses points forts et ses faiblesses; 

- elle apprend a negocier, a prendre sa place, a dire ce qu elle pense, a 
participer aussi bien qu’a observer, a developper sa confiance en soi par 
ses relations avec d’autres enfants; 

- elle s’actualise par le jeu et par le plaisir educatif. 



^ La francisation est le processus visanl Pacquisition et P apprentissage du fran?ais par les 61^ves qui le parlent peu ou pas brs de leur 
entree ^ P^cole. G6n^ralement, la francisation s’appliquerait aussi a toutes les situations oil Pon fait des efforts pour arneliorer ses 
habilet^s langagite. reconnaitre ses anglicismes, maintenir. developper et enrichir son niveau de langue et son identib culturelle. 
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* D^mel^ veut dire : conflit d’une opposition entre deux parties. 
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f) Les experiences prescolaires en fran^ais 
® Le role du parent 

Dans le milieu francophone albertain, il existe de nombreux services pr^sco- 
laires francophones qui permettent aux enfants d’age prescolaire de vivre des 
experiences plaisantes et benefiques qui leur procurent une base pour la vie. 
Chaque experience prescolaire qu’on peut leur offrir, sert a batir leur identite 
culturelle, a enrichir et a maitriser leur langue et les aide a s’enraciner dans la 
communaute francophone. 

En Alberta, il existe quatre (4) types de services prescolaires francophones a 
I’intention des enfants de la naissance a cinq ans : 

- le centre de ressources; 

- le groupe dejeux; 

- la prematernelle; 

- la garderie. 
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® Le centre de ressources prescolaires 

Le centre de ressources est un lieu privilegie de ressourcement, d^accom- 
pagnement et de plaisir en frangais pour le parent francophone ayant des 
enfants de la naissance a cinq ans. On retrouve dans la communaute franco- 
phone, un centre provincial de ressources prescolaires situe a Edmonton, le 
Centre de ressources prescolaires Guy-Lacombe, ainsi que les centres de 
ressources regionaux repartis dans le reste de la province. 

.Comment avoir acces aux ressources^ v ' ^ • A , ^ 

C’ est simple.^ En de veriant membre conime faitiille, on peut empruriter 
■; ces>mo^ parent d’acc^def aux res-r 

. sources du centre; de la region du elle vif et a tou tes; les ressources qui "se ^ 

; V trouyent au;centfe*pf6v^^ ^ V'' 

Les types de ressources en fran9ais 

- livres 

- jeux educatifs 

- musique (cassettes et disques compacts) 

- vid^ocassettes 

- marionnettes 

- instruments de musique 

- logiciels educatifs 

- materiel pedagogique 

- livres de reference pour le parent 

- magazines pour enfant et parent 

- brochures d’information et trousses d’information 




Pour 1 ’ enfant qui a besoin d^apprendre, de maintenir et de maitriser lefrangais , 
le centre de ressources est le lieu par excellence ou parent et enfant vivront de 
nombreuses heures de plaisir par le jeu. Lors de la visite au centre, lafamille 
est accueillie par une personne competente qui la guide, si elle le desire, dans 
ses choix et dans ses besoins les plus specifiques. On y trouve de tout pour 
s’amuser et se divertir en frangais en famille! 




QA LUi A MAMQU^ 
DANS 



CENTRE J>E 
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Le groupe de jeux 



Le groupe de jeux prescolaire en frangais est un service pour les parents qui 
ont des jeunes enfants ag6s de la naissance a 5 ans. Le groupe de jeux offre 
un endroit de rencontre avec d’autres parents et une occasion de jeu pour les 
enfants. 



Cl^i.-( ilpr^ocur€^u^^r€ssourc€ment^^^^ d|id6es, ' v' 

offre 'Voccaswh'ii€,partager,,avQcM}ButrQs h 2 iQnis^^\Q^^^ et^esn '^^,^5 
preoccupations famiuales^du>tmoment et^detcreerdes liensid aimtie.HtVv'^^ 




• La garderie 

Le service de garderie est disponible pour les parents qui travaillent k 
temps plein ou h temps partiel. C’est aussi un service flVfl/i^ apm ecole 
et k r intention de celles qui d6sirent que T enfant ait une occasion de 
socialiser en frangais, 

S’il n’existe pas de service de garderie en frangais dans votre localite, 
rechercher les services de garde d’ enfants en frangais dans un foyer. Des 
amis, des voisins, des grands-parents peuvent etre disponibles et heureux 
d’offrir ce genre de service. 

Tout comme la garderie frangaise, une gardienne francophone k la mai- 
son aura les memes bienfaits pour le jeune enfant francophone sur les 
plans de la langue, de T identity et de la culture frangaises. Trouver une 
gardienne francophone peut exiger du temps et du deplacement pour le 
parent. Le parent a la responsabilite de bien ^valuer ce qui est le mieux 
pour le bien-etre de I’enfant francophone. 
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La prematernelle 
Uprematenielle s'adresse au^c^tits de 

»,“srrsurtai— 



pi^Iwstei^ 
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® Les bienfaits de la prematernelle et de la garderie, 

L’ enfant : 

se fait des anus avec qui elle apprend ^ vivre en groupe; 
a acces a une vari^t^ de jeux et d’outils d’animation qui s’ajoutent h ceux 
qu’elle possede h la maison; 

- participe a des activit^s adapt^es a son niveau de d^veloppement et qui 
stimulent son intelligence, sa capacity logique, son agility physique, sa 
sociability^, son jugement moral, ou tout le champ de ses emotions; 
constate que le fran9ais n’est pas seulement une langue parl^e par maman 
ou grand-papa, mais aussi par d’autres adultes et par ses petits amis; 

- rencontre d’autres families francophones et d^veloppe des liens d’a^ti^; 

- se prepare a entrer a la matemelle, puis ^ T^cole frangaise langue premiere* 
s actualise sur les plans langagier, identitaire, culturel et communautaire. 

Pour en savoir plus . . . 

- Pour trouver les services pr^scolaires francophones, consulter la carte de 
la province a la page suivante et le chapitre 9 , « Banque de ressources », 
pour trouver les coordonnees. 

- S’ll n’existe pas de services pr^scolaires francophones dans une certaine 
region et qu’il y a un besoin, il suffit d’appeler la FPFA. Elle aidera k en 
mettre un sur pied. Pour en connaitre davantage sur Teducation prescolaire 
en fran9ais, demander les feuillets d’information et les guides disponibles 
aupres de la Fedyration des parents francophones de TAlberta. 



® Sociabilitc veut dire : aptitude ^ vivre en soci6tfi. 
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Les services prescolaires francophones en Alberta 



Legende : 

Garderies : 

- Centre d’ experience prescolaire, Edmonton 

- Societe Pommes de reinette, Calgary 










Groupes de jeux : 

- La Ribambelle, Edmonton 

- La Causerie, Saint-Albert 

- Cbpains de jeux, Calgary*- 

- Groupe de jeux. Red Deer 

- Groupe de jeux, Grande Prairie 

- Jardiniere des petites coccinelles, Falher 

- Groupe de jeux Boutchoux, Lethbridge 
' - Jardiniere des petits bonheurs, Saint-Isidore 

Prematernelles : 

- La prematemelle Les petites coccinelles, Falher 

- La prematemelle Les petits bonheurs, Saint-Isidore 

- La prematemelle Pomme d’Api, Fort McMurray 

- Le coin des curieux, Plamondon 

- Ecole enfantine de Saint-Paul 

- Le coin des lutins, Bonnyville 

- La petite ecole de Legal 

- Ecole enfantine d’ Edmonton 

- Bobino et Bobinette, Edmonton 

- Les Petits amis, Edmonton 

- La Boite ^ surprises, Saint-Albert 

- La prematemelle 1’ Arc-en-ciel, Calgary 

- La societe prematemelle Capucine, Calgary 

- La prematemelle Touche-^-tout, Lethbridge 

- La prematemelle francophone de Grande Prairie 

Centres de ressources prescolaires : 

- Le centre de ressources prescolaires de Medicine Hat 

- Le centre de ressources prescolaires de Saint-Albert 
Le centre de ressources prescolaires de Red Deer 
La Joujoutheque des petites coccinelles, Falher 
La Joujoutheque des petits bonheurs, Saint-Isidore 
Le centre de ressources prescolaires Boreal, Fort McMurray 
Centre de ressources, Saint-Paul 
Le centre de ressources prescolaires de Bonnyville 
Le coin des curieux, Plamondon 
Le centre de ressources de Lethbridge 
Le centre de ressources familiales de Calgary 
Le centre de ressources prescolaires de Grande Prairie 
Le centre de ressources de Legal 

Le centre de ressources prescolaires Guy-Lacombe, Edmonton (centre provincial) 




g) La premiere experience de la rentree scolaire 

• L’ enfant est-elle prete? 

Pour la grande majority des enfants, la rentr6e scolaire se situe h Page de 5 
ans et on s’interroge si celle-ci est prete pour T^cole. En fait, Tenfant est 
prete pour T^cole lorsqu’elle a atteint la maturite n6cessaire, c’est-a-dire lors- 
qu’elle a atteint, dans sa personnalit6, le developpement qui la rend apte a 
entrer k T^cole. Le fait qu’une enfant soit prete pour rentrer a T^cole n 'a rien 
a voiravec son intelligence. 

• Les besoins relies au developpement de la personnalite 

Maslow (1972) croit que le but ultime de la vie est Tactualisation de soi qui 
signifie pr6cisement, le plein epanouissement de I’etre. Uenfant, comme 
tout etre humain d'ailleurs, chemine vers son actualisation lorsqu^elle a la 
possibilite de comblerses besoins fondamentaux selon un certain ordre de 
priorite. 

Maslow d6crit ces besoins fondamentaux comme les besoins de la personna- 
lite de rindividu. Pour decrire ces besoins et Tordre prioritaire qu’ils occu- 
pent dans le d6veloppement de la personnalite, il donne T image d’une pyra- 




Source : R. Cloutier et A, Renaud. Psychologic de Penfant. Boucherville (Quebec), Gaetan Morin ^diteur lt6e, 1990. 




L’ensemble de la pyramide represente la personnalite de Vindividu ou la 
personnalUe de V enfant. En reprenant la pyramide de bos en haul, il est possible 
d’examiner et de comprendre les responsabilites du parent dans l’6ducation de 
r enfant. 

Pour etre prete et disposee a apprendre, il est necessaire, pour tout etre humain , 
que les besoins essenHels qui apparaissent au bos de la pyramide soient combles 
(farm, soif, chaleur, sommeil). A titre d’exemple, une enfant mal nourrie et 
souffrant de manque de sommeil ne peut pas bien apprendre. 

Dans sa croissance et dans son equilibre, V enfant, tout comme I’adulte, a besoin 
de securite autour d’elle et dans son milieu. Pour combler le besoin de securite, 
I’enfant a besoin de se senHr accueillie, d’etre reconnue, de s’affirmer, de 
divelopper son autonomie et d’etre elle-meme. Chaque enfant est unique. Ala 
rentr6e scolaire, l’ecolerepr6senteun nouveau milieu pour I’enfant. Si \& besoin 
de securite de I’enfant est comble des la petite enfance, elle peut ainsi decouvrir 
de nouveaux lieux et s’adapter. Le besoin de s6curit6 est intimement li6 a 
I’estime de soi. Une personne qui n’a pas confiance en elle possede une estime 
de soi tres faible et trfes fragile. 



L’amour et I’amitie sont aussi indispensables a I’enfant et a I’individu. Plus 
elle vit dans 1’ amour, 1’ affection, la tendresse, le soutien, 1’ orientation et la 
fidelite, plus elle peut s’actualiser au foyer, a I’ecole et dans la communaute. 

L’ estime de soi est aussi un besoin fondamental et surtout dans un milieu oil 
la langue anglaise predomine, car c’est D qu’ entre en jeu 1’ identite francophone. 
L’influence de ce milieu met a l’6preuve I’estime de soi. C’est pourquoi il est 
si important comme francophone de s’affirmer dans son quotidien, au moyen 
de vecus culturels enfrangais. 

Si I’estime de soi francophone de I’enfant est cultiv6e h son plus bos age, la 
dimension de la langue, de la culture, de I’identite et du sens d’ appurtenance 
^ la communaute francophone sera forte et authentique chez 1 enfant. 
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L estime de soi francophone de T enfant se batit h partir des di verses formes de 
litteratie^®. Elies sont expliqu^es dans la section e) « L’importance de I’education 
prescolaire en fran 9 ais », aux pages 54-58. 

En conclusion, plus les besoins de I’enfant ou de tout etre humain sont combl^s, 
selon I’ordre des priorites, plus on se dirige vers la pointe de la pyramide, vers 
Vactualisation de soi^ Cela signifie la pleine realisation de la person nalite et, 
pour la francophone, le plein epanouissement sur les plans de la langue, de 
ridentite et de la culture fran9aises. 

.: un enviroiineinent en frari 9 ais, langue prermefei 'e^^ 
a Vaccompagnement ^\x\ est offert,^ 1’ enfant au f6yer;>&J’ecole 
r>rSrnrniin^y^^fraiippphOne:® 



:• jusqu’^ anheeivV V'' ‘ ' d" / 

Pour le parent qui inscrit son enfant au programme de la matemelle en fran9ais, 
le chapitre 3 du guide I’aidera a preparer la rentree scolaire en beaute! 



La littcratie englobc des fa^ons d dcrire, de penser, de parler et d’agir dans un contexte social et ddpasse la conception traditionnelle 
que nous avons de Tapprentissage de la lecture et de Tdcriture en milieu minoritaire. Elle va plus loin que les habiletds h lire et h dcrire. 
Ce sont des fa?ons, des habitudes et des pratiques qui varient selon les cultures, les communautdsei la technologie qui nous entourenl. 
En situation minoritaire, le ddveloppement des littdraties multiples contribue 5 1’ affirmation de la personne et de son identity en tant 
que membre dc la communautd francophone. 
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Le premier partenaire en education 
frangaise langue premiere — le role 
du parent 

3.1 La relation foyer/ecoie 
a) L’ entree a la maternelle 
« La clientMe et le programme 

Bien que le programme de la maternelle ne soit pas obligatoire en Alberta, la 
maternelle demeure une education par excellence que le parent recherche 
pour Tenfant. La maternelle s’adresse k I’enfant de cinq ans et Tage exact 
d’admissibilit^ pent varier selon les conseils scolaires. Certains conseils re- 
quierent que I’enfant ait atteint Tage de cinq ans avant le L' octobre, tandis 
que d’autres sp^cifient avant le P”^mars ou h. une autre date. 

Dans le milieu francophone albertain, les enfants de la maternelle provien- 
nent de milieux ou les valeurs, la culture, la langue et I’engagement au fait 
frangais peuvent varier grandement d’une famille h I’autre. Pour certains en- 
fants : 

- la premiere langue apprise et valoris^e au foyer est le fran9ais; pour d’autres, 

- la langue et la culture fran9aises au foyer ont besoin d’etre apprises et 
valoris^es ^ diff^rents niveaux. 
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La programmation de la maternelle 

A la maternelle en fran 9 ais, la programmation privilegie les apprentis sages a 
travers le jeu. La p^dagogie favorise Tactualisation*, la connaissance de soi 
et des autres, de la soci6t6 et de I’environnement materiel et naturel. La classe 
de la maternelle est souvent amenagee en centres d’activites offrant h Ten- 
fant la possibility d’ explorer et de dycouvrir activement le monde qui Ten- 
toure. 




Pour comprendre davantage les besoins de I’enfant h la maternelle qui sont 
prysentys ci-dessous, il est recommandy de lire au chapitre 2, la section g), 
« La premiere expyrience de la rentrye scolaire », qui explique les besoins 
fondamentaux de Tenfant selon Maslow. La liste des besoins ci-dessous 
correspond a ces besoins fondamentaux. 



' Actualisation : Dans la littdrature de la petite enfance, cette expression pourrait fitre remplac6e par I’^panouissemenl de 1' enfant ou le 
d^veloppement global de I’enfant. S'actualiser, c’est d^velopper son plein potentiel. 
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• L’enfant de la maternelle a besoin : 

- d’etre aim^, de se sentir accept^ et de vivre dans un environnement 
s^curisant; 

- de vivre des experiences de succes et de se sentir competent dans ce qu’il 
accomplit; 

- de pouvoir s’ exprimer et de se sentir compris, quelle que soit sa maitrise 
de la langue; 

- de d^velopper, de maintenir et d’enrichir ses competences linguistiques en 
fran9ais, en vivant des experiences langagieres et culturelles qui soient 
adaptees a son niveau, variees et stimulantes; 

- d’etre soutenu et valorise sur les plans identitaire, culturel et dans son 
appartenance h la communaute francophone; 

- de developper des habiletes sociales telles qu’adopter des comportements 
acceptables, communiquer clairement ses idees, ses sentiments et ses 
besoins, resoudre des problemes, apprendre k partager et apprendre a 
respecter les autres; 

- de vivre des interactions multiples avec ses camarades et avec les adultes 
qui I’entourent et I’accompagnent; 

- de grandir dans un climat de confiance on regnent la stabilite, la gaiety, le 
calme, la s^r^nit^ et I’ordre et ou I’enfant peut prendre des risques comme, 
par exemple, essayer de nouvelles activites; 

- de vivre un lien entre le foyer et I’ecole et entre I’ecole et le foyer; 

- d’ apprendre h manipuler, h explorer, h chercher, h experimenter, h d^cou vrir, 
h creer, a in venter et h construire par le jeu, et d’ apprendre h jouer en 
frangais; 

- de vivre des experiences culturelles enrichissantes et positives par rapport 
h la francophonie; 

- d’ apprendre k devenir autonome et a prendre ses responsabilites; 

- de participer a des programmes structures et varies qui s’adressent k chacun 
des aspects de son d^veloppement; 

- de developper et d’am^liorer ses capacit^s d’^coute. 
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® Qu’est-ce que les litteraties multiples? 

Pour le savoir, le lecteur est encourag6 ^ lire, au chapitre 2, la section e) 
« L’importance de I’education prdscolaire en franfais », aux pages 54-58. 
Les litteraties ont ete traitees dans ce theme, car la petite enfance est le 
moment privilegie pour construire les litteraties multiples chez I’enfant. 



^ La litteratie englobe des fa^ons d'ecrire, de penser, de parler el d’agir dans un conlexle social et ddpasse la conception tradition- 
nelle que nous avons de Tappremissage de la lecture et de T Venture en milieu minoritaire. Elle va plus loin que les habilet^s h lire 
et h 6crire. Ce sont des fa^ons, des habitudes et des pratiques qui varient selon les cultures, les communautds et la technologic qui 
nous entourent. En situation minoritaire, le d6veloppement des litteraties multiples contribue h T affirmation de la personne et de 
son identiid en tant que membre de la communaute francophone. 
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b) Le passage de la maternelle a la premiere annee 

Le passage de la maternelle a la premiere annee, ou a I’el^mentaire, s’inscrit 
comme une 6tape importante dans la vie de Tenfant. C’est une experience 
nouvelle que T enfant et le parent peuvent aborder avec des sentiments partag^s 
— sentiments d* apprehension et d'enthousiasme a lafois. L’ enfant a hate de 
lire, d’ecrire et de faire des mathematiques comme les grands de 1 ecole et, par 
ailleurs, le parent se demande si 1’ enfant aura du mal a couper les liens avec la 
maternelle. 

Au moment de faire le passage de la maternelle a la premiere ann^e, les enfants 
ont des besoins en commun. Toutefois, les rythmes d’ adaptation varient d un 
enfant a I’autre. Cette p^riode d’adaptation peut durer de huit a dix semaines 
pour bon nombre d’ enfants, mais peut-etre plus pour d’autres. 




Comment faire en sorte que la transition se vive bien? 

Comment peut-on donner a T enfant des moyens de s’ adapter aux nouvelles 
situations d’apprentissage de la premiere annee? 

Tout d’abord pour se s^curiser soi-meme et pour s^curiser I’enfant, il est 
important de comprendre que plusieurs apprentis sages ont ^t^ acquis h la 
maternelle. Tous ces gens qui entourent I’enfant pendant sa vie a la mater- 
nelle agissent afm de le preparer a mieux vivre sa transition. 

II est important de se rappeler que I’enfant n^estpas seal pour vivre la tran- 
sition. Plusieurs partenaires y collaborent. 
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• Roles du parent : 

Pendant la transition, le parent pent accompagner Tenfant dans plusieurs ex- 
periences et apprentissages qui favorisent une meilleure transition : 

- developper davantage son sens d’autonomie, en lui donnant un pen plus de 
responsabilites k la maison, Le fait de developper cette habilete k cet age 
requiert temps et patience, surtout au debut, A titre d’exemple : 

• laisser I’enfant choisir ses propres vetements, meme si I’agencement des 
couleurs est different; 

• laisser Tenfant s’habiller lui-meme et faire sa toilette lui-meme, meme 
si ses cheveux ne sont pas parfaitement coiffes; 

• laisser I’enfant choisir et preparer sa collation et son diner, tout en lui 
suggerant des idees sante; 

- si r enfant demeure a proximite de I’ecole, faire le trajet avec lui avant la 
rentree scolaire; , 

- visiter recole avec lui avant la rentree scolaire; 

- reperer T arret d’ autobus; 

- maintenir la valorisation de son frangais k la maison; 

- I’encourager et faire valoir qu’il apprendra a lire et a ecrire comme les 
grands; 

- le motiver a I’idee qu’il va retrouver ses amis de la matemelle et aussi se 
faire de nouveaux amis; 

- rencontrer I’enseignant en compagnie de I’enfant; 

- participer, au debut de la nouvelle annee scolaire, a la rencontre « parents 
et enseignants » afm de connaitre le programme de la premiere annee et de 
faire connaitre a I’enseignant la personnalite et les besoins particuliers de 
r enfant. 

• Roles de Tecole : 



Pour favoriser la transition, I’enseignant de la matemelle organise occasion- 
nellement, pendant I’annee, des activites de jeux libres et structures afm de 
preparer 1’ enfant. Les activites sont progressivement structurees au cours de 
r annee, ce qui permet k 1’ enfant de s’ adapter en douceur. 
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De plus, pour se familiariser avec 



son nouveau milieu, I’enfant : 



- visit€ la salle de classe de la premiere an nee, 

- rencontre des camarades de la premiere ann^e; 

- participe h une ou des activit^s organis^es par la premiere annee. 




c) L’ enfant et I’apprentissage de I’anglais 



o Le parent s’interroge 

En education frangaise langue premiere, le parent s’interroge beaucoup au 
sujet de I’anglais. II se demande si I’enfant peut bien fonctionner en anglais. 
II se pr^occupe des difficultes qu’il 6prouve au debut de son apprentissage 
de I’anglais et de I’interference possible entre le frangais et I’anglais. II veut 
savoir comment aider I’enfant a mieux fonctionner en anglais, sans mettre 
en danger le caractere francophone du foyer. Enfin, il veut etre assure que 
r enfant puisse bien fonctionner dans ses Etudes postsecondaires en anglais, 
le cas 6ch6ant. 



En reponse : 

- Dans la plupart des 6coles frangaises langue premi&re, 1’ apprentissage 
formel de I’anglais commence en troisieme annee. Cette decision est fondle 
sur la notion du bilinguisme additif presentee au chapitre 2, section b) 
« Le bilinguisme additif et soustractif », aux pages 34-38. 
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- Au niveau de la troisieme et la quatrieme ann6e, les niveaux de competence 
en anglais sont heterogenes^ . Les competences en communication orale 
(recoute et la parole) et en comprehension ecrite (I’ecriture et la lecture) 
varient enormement d’un eieve a Tautre. Toute competence langagiere en 
anglais est valable et cela, peu importe ou Venfant se situe. Au debut de 
I’apprentissage de Tanglais, Tenfant qui possede une faible competence 
en anglais a besoin d’etre securise et rassure. II est important de souligner 
les progres rapides qu’il peut faire en maintenant une attitude positive, 

- Lorsqu’ils atteignent le deuxieme cycle du secondaire (10-12), la plupart 
des enfants ont acquis un niveau de competence en anglais equivalent h. 
leur niveau de competence en fran^ais, et meme superieur chez certains 
enfants. 






ET 0£MAWD£ 
A SA dKAMD'Mfe 




^ H^t^rog^ne veut dire, dans ce contexte, des niveaux de competences diversifiees. 
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• Un des objectifs a long terme de I’apprentissage de I’anglais 

En education fran 9 aise langue premiere, on vise a ce que I’eleve maitrise le 
fran 9 ais et I’anglais pour beneficier du bilinguisme additif. L’enfant deve- 
loppe et maitrise des habiletes en fran 9 ais et les transfere a 1 apprentissage 
de I’anglais. Dans un meme temps, il ddveloppe des competences en anglais 
qu’il reinvestit dans son cours de fran 9 ais, et le cycle se poursuit. 

• LeS facteurs de reussite de 1’ apprentissage 

Plusieurs facteurs influencent la reussite de I’apprentissage en anglais : 

- avoir une bonne base en fran 9 ais; 

- avoir une motivation d’apprendre; 

- avoir confiance en soi et en ses capacites de faire des liens avec les 
connaissances qu’il possMe et celles qu’il apprend. 

Dans I’accompagnement de I’enfant, le parent peut aider a : 

- encourager I’enfant a de bonnes habitudes de travail des la premiere annee, 

- des le plus bas age, donner I’acces a des livres, des revues, des logiciels en 
frangais et ajouter du nouveau materiel en fran 9 ais a mesure que I’enfant 
progresse dans sa lecture; 

- encourager I’enfant adecouvrir de nouvelles experiences, sans s’attendre 
a tout rdussir au premier essai. Cette attitude I’aidera a apprendre 1 anglais; 

- des le plus bas age, jouer des jeux de mdmoire et des jeux dducatifs avec 
lui. II peut ainsi acquerir de la confiance en ses connaissances generales et 
faire des liens avec ce qu’il salt d6j&; 

- offrir a I’enfant des livres-cassettes en anglais pour favoriser la compre- 
hension et la prononciation de mots et de phrases. II n’est pas souhaitable 
que le parent francophone parle anglais a I’enfant dans le but de le faire 
pratiquer; 

- dgalement, traduire, pour vouloir aider I’enfant n’est pas recommandd. 
Ceci peut porter a confusion et ce n’est pas un avantage pour I’enfant; 

- dans certains cas, selon le point d’amveede 1 enfant dans son apprentissage 
de I’anglais lors de son entree a l’6cole, 1 ’ enfant peuf necessiter, par 
exemple, au niveau de la troisieme, sixieme et neuvieme, un programme 
d’anglais langue seconde. II est sugg6r6 de consulter I’enseignant a ce sujet. 
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• En partage, un parent nous confirme,.. 

« Nous avons inscrit nos enfants a Vecole Heritage des son ouverture en 
septembre 1988. On se posait souvent des questions si nous avionsfait le bon 
, choiXy car nous avions beaucoup de preoccupations face a Vapprentissage 
de VanglaiSy considerant que nous vivons dans une province anglophone. 

Notre fils, Michel, etait en 9^ annee... Tout au long de ses etudes secondaires, 
nous avions des incertitudes et des peurs etc' etait toujoursface a la langue 
anglaise. En 1992, Michel etait parmi le premier groupe de fimissants a Vecole 
Heritage. Inscrit a « NAIT » dans le domaine de « Business Administration », 
notre peur nous envahissait encore plus a savoir comment il fonctionnerait 
dans une institution anglophone apres avoir complete toutes ses etudes en 
frangais. 



Des sa rentree a NAIT, il devait ecrire un examen de competence langagiere 
en anglais. Seul francophone parmi les 42 eleves de sa classe, il a obtenu la 
plus haute note a V examen... Apres deux annees d' etudes intensives, il a 
regu son diplome de NAIT avec honneur avec une specialite en comptabilite. 
Selon moi, c'est le resultat de son bilinguisme additif... » 



Gilberte Mackell, Girouxville 


















v.o' 




Pour en savoir plus. . . 

- Demander h la Direction de I’^ducation fran^aise du ministere de 
r Education, les documents qui traitent de I’apprentissage de T anglais dans 
les ^coles frangaises. 

- Discuter avec I’enseignant du cours d’anglais de T^cole. 

- Dialoguer avec un autre parent ayant un enfant au secondaire. 

- Quenelle, G. et D. Hourquin. Formes et emplois du verbe anglais. 
Collection Bescherelle. Ville La Salle (Quebec), Editions Hurtubise HMH 
Lt6e, 1987. 

- Chapman, Robert L. Roget’s International Thesaurus. Toronto, Fitzhenry 
& Whiteside Ltd., 1977. 

- Thompson, Della. The Concise Oxford Dictionary of Current English. 
London, Clarendon Press - Oxford, 1995. 

“ Collin, P. et al. Harrap’s dictionnaire anglais-fran^ais. London, Harrap 
Limited, 1982. 

- Corbeil, Jean-Claude. Dictionnaire thematique visuel. Montreal, Editions 
Quebec/ Am^rique inc., 1986. 

- La recherche Landry et Allard citee ci-haut est disponible h la Federation 
des parents francophones de T Alberta. 



d) Les styles d’apprentissage 

Chaque enfant est unique. Par exemple, sur cinq enfants d’une meme famille, 
on peut constater que chacun des enfants a un style d’apprentissage different. 
C’est normal, chaque enfant a sa propre fagon : 

• d’apprendre et 

• d’utiliser ses propres methodes dans les trois (3) etapes du processus 
d’apprentissage qui sont : I’entree, le traitement et remission de 
r information. 
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® Que signifie « les capacites d’apprendre »? 

Les recherches du psychologue educateur Howard Gardner demontrent que 
Tenfant possMe differentes capacites d’apprendre. II appelle ces capacites, 
des intelligences et il en nomme huit (8). En general, une personne posshde 
une combinaison de ces intelligences et il est possible de les acquerir par la 
pratique. 

’ Le tableau suivant presente une breve description de ces huit intelligences. 

Le lecteur est invite a essayer d’ identifier les differents styles d’apprentis- 
sage de T enfant. 

’ . ^ /• :'v' ;!/ Les huit ihteliigenc^ ’''/V.*- /A''''*'-*;). 

i ; - LHnteiligence: lbgique^math4matique Ges enfants: reconnai^ent et ni^pulent 



2;;^ \ linguistique ou langagi^r^ , Gesjenfants ont la facnit6.de: produirq^ 

. \ V ; ; 1 fvo rro :• T1 c- oWnoiKlp»c h'V ofHrp: pf nn rvtHm des motS' et' a ’ 1 ’ huhlOUr qui; S-.y: 



rattacHe. r ' • * , 

3. ' Uinteliigence visuelle-spq^lei — Ces enf^ts pbssMent 1’ habilk6 dp c^^ des iniages ./ 
i yisbelles-spatialesi^ ou.cbncrbtem fegafdeht en premier; les; j 

' graphiques, les images et les illustrations. ^ ^ ‘ ‘ 

] Gesi.enf^t^ utilisent leur co^s pbuf 

! . rdsoudre des.problente pour cr6er des prbduits ou ^ansmettre des idees. Jls aiment • 
'•V les travaux mahuelsV'.,'; \ '.‘.V'', 

c <’ enfants sbnt sensibles au timbfeVau rvthme.^ atix sdris. S 




6} "''LHnielligehce inierpjersonnelie -^-^^Ges'enf^ts ddm^ cphnaitre et^ 

:v:^;Vde'eomprencke; les iiutres' dans :ieursymod 

■ ai ifteht trayai lier enV^^^ ’ t : m a m 1 1 en t A e c; He!sni n S' et 1 es 6 m n ti bh s \ des ' aiifres ; Q ui • 



I’entourent ns lefont d.’aiileurs avec succes. i ’ 
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e) L’experience des classes a niveaux multiples 
• L’origine 



La classe ^ niveaux multiples a ses engines dans les ecoles de campagne oil 
on regroupait dans une meme salle de classe, les el^ves de divers niveaux 
scolaires. Cette pratique d’enseignement est encore tr^s courante dans le sys- 
teme d’education actuel. On la retrouve dans un tres grand nombre d’^coles, 
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dans les grandes 6coles en milieu urbain et dans les 6coles franeaises lan- 
gue premiere. Plusieurs 6coles le font par choix. On pratique cette forme 
d’enseignement pour certaines raisons 

- raisons administratives, compte tenu des petits nombres d’ sieves;. 

- raisons p6dagogiques; 

- pratique de I’apprentissage individualist; 

- pratique de I’apprentissage cooperatif. 

> La clientele 

Sa clientele est diversifite. Elle regroupe des enfants de deux ou plusieurs 
niveaux scolaires. Dans plusieurs ecoles frangaises langue premiere, ces 
classes sont structurtes autant pour les tleves du niveau eltmentaire que 
secondaire. 

® Quelques preoccupations des parents 

- On croit que I’enseignant ne donne pas la meme attention aux deux 

groupes. , ^ 

- On croit que I’apprentissage ne se fait pas si I’enseignant n est pa 

directement occupt k enseigner k r enfant. 

- On est inquiet relativement aux programmes et au suivi de I’enseignant 
face au rendement scolaire de I’enfant. 

- On croit que I’enfant prendra du retard dans son apprentissage. 

- On est inquiet que 1’ enfant puisse se sentir isolt, etc. 

• Un element important a retenir 

Un element k retenir, c’est la similarity qui existe entre la classe ordinaire 
et la classe a niveaux multiples. Dans les deux types de classes, on re- 
trouve plusieurs niveaux d’ apprentissage chez les enfants. II est important 
de comprendre que la classe k niveaux multiples respecte le niveau d ap- 
prentissage de I’enfant. Dans une classe k niveaux multiples, de meme que 
dans une classe homogene, on retrouve divers niveaux de competences chez 
les enfants et, dans la classe k niveaux multiples, I’enfant apprend aussi a 
son propre rythme. 
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• Les formes de pedagogic utilisees dans une classe a niveaux 
multiples 

Pour 1 enseignant, I’encadrement de I’apprentissage dans une classe ^ ni- 
veaux multiples se distingue par : 

- Tencadrement p^dagogique individualise de Tenfant; 

- Tencadrement de Tapprentissage cooperatif chez I’enfant; 

- la gestion des differences du niveau d’apprentissage de I’enfant; 

- la gestion par projets. 

II est important de savoir que, dans Tenseignement d’une classe homogene 
ou k niveaux multiples, le ministere de TEducation accorde a I’enseignant, 
pour les besoins de Tenfant, une grande flexibilite dans I’organisation des 
programmes d’^tudes. 

• Les bienfaits de la classe a niveaux multiples sur Penfant 

Les Etudes et les recherches sont unanimes en ce qui conceme le developpe- 
ment de I’enfant dans une classe a niveaux multiples et ses effets chez I’en- 
fant sont concluants. 



Sur le plan social, la classe a niveaux multiples encourage : 

- la socialisation, la valorisation et Testime de soi; 

- r interaction de T enfant avec ses pairs et avec d’autres enfants d’ages 
differents; 

- Tesprit de cooperation et d’entraide; 

- r acceptation des differences et le respect des autres. 

Sur le plan affectif, la classe k niveaux multiples encourage : 

- le sentiment de securite, car ce milieu ressemble a son milieu familial; 

- la confiance en soi et la fierte; 

- la motivation scolaire et un plus grand enthousiasme envers I’^cole; 

- repanouissement de sa personnalite. 








Sur le plan de I’apprentissage, la classe a niveaux multiples encourage 



- le sens de la responsabilite; 

- le ddveloppement de bonnes habitudes de travail; 

- I’autonomie et la d^brouillardise, 

- I’enrichissement de ses habiletes et de ses talents, 

- I’exposition a d’autres apprentissages. 










A retenir 



I't^S'reckkchescdnddienhes'etam^^^ 

' Aiveaux multiples aime plus I’^cole que 1’ enfant en classe homog^ne. La classe ^ myeaux 

(multiples':’;' 'V,.;-'- 

’ - :accentue le caractSre unique de.chaqu^^^^ ' - ' • ;;; ; . ' ’ /V’; : 

■ V pbmet'uAe;gr^de;Vari^^^ 




pemetd’dnriAhi^ un Ar6gramme:quihd,l’enfant est pret pourupniy^u p^s.ay^^^ 
■- ^eniiet' A’r'Ahseighant de' ifiiAux coriAatttdil’ehfant' ef,sa situation; faimliale 
,;tApondreainsiplus;ad6qua^^^^^ 

\ ' ail dvec km8me'ens^^^ .. \ ^ 
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Poar en 5^avo/r plus.,. 



Rechercher les publications suivantes : 

- Les classes multiprogrammes : le my the et la realite. Toronto, Association 
canadienne d’^ducation, 1991. 

- Les Actes du Colloque « Grandir parmi les grands ». Colloque sur les 
Petites Ecoles et les Classes Multiprogrammes. Quebec, les 8, 9 et 10 octobre 
1992. 

- Ouellet, Lisette. Quand les enfants s’en melent. Montreal, Les Editions 
de la Cheneli^re inc., 1996. 

- Teaching Combined Grade Classes : Real Problems and Promising 
Practices. Joint study by Virginia Education Association and Appalachia 
Educational Laboratory, Virginia, 1990. (Etude subventionn6e par le 
Departement de T Education de Washington) 

- Review of Literature Regarding Multigrade Classes. Nepan (Ontario), 
Carleton Board of Education, April 1990. 










f) Les besoins speciaux 
o Que sont-ils? 

Chaque enfant est unique. Dans le contexte scolaire, les eleves ayant des 
besoins speciaux peuvent requ6rir des programmes d adaptation scolaire, en 
raison de leurs caract6ristiques touchant au comportement, h. la communica- 
tioHj a I’intellect, a I’apprentissage et au physique. 

Pour repondre a certains de ces besoins speciaux, il peut etre necessaire de 
modifier le programme d’etudes, les strategies d’enseignement, les installa- 
tions et I’equipement ordinaires. Egalement, il peut etre necessaire de recou- 
rir a des services specialises. 

L’ enfant ayant des besoins speciaux, dont le doue et le talentueux, requiert 
une prograntmution adaptee a ses besoins particuliers afin de pouvoir re- 
cevoir la meilleure education possible. 













La concertation foyer/ecole 



Pour que Tenfant regoive la meilleure education possible, la concertation 
foyer/6cole est essentielle a son bien-etre. Le travail de concertation entre le 
parent et I’^quipe ecole, dirig6 et adapte en fonction des besoins particuliers 
de r enfant, permet de mieux cemer les besoins de I’enfant afin de pr6venir 
des difficult^s ou pour mieux intervenir. 



Im concertation foyer/ecole est primordiale sur les plans du depistage des 
besoins et des interventions aupres de I’enfant. Chaque intervenant de I’equipe 
foyer/6cole a un role determinant dans les besoins 6ducatifs de 1’ enfant. Les 
membres de Tequipe foyer/6cole peuvent etre : 



- le parent; 

- Tenseignant; 

“ la direction de r^cole; 

- le personnel specialise de I’ecole en adaptation scolaire; 

- la direction gen^rale du conseil scolaire; 

- et/ou le professionnel de la same de la communaute. 



Les roles des intervenants aupres de I’enfant 



Role du parent : 



prendre le temps de bien connaitre Venfant. Le parent est bien place pour 
communiquer aux intervenants de I’ecole qui oeuvrent aupres de I’enfant, 
les forces et les interets de Venfant. II est important que tous les intervenants 
voient Venfant sur tous les plans de sa personnalite . Le parent peut etre 
en mesure d’ identifier certaines conditions qui conduisent k la reussite 
scolaire de 1’ enfant; 



- s ^assurer de bien comprendre la nature des besoins, se renseigner sur le 
type de besoins et bien connaitre sa participation dans les recours apport^s 
a I’enfant; 

- peut etre celui qui detecte les difficult^s et les besoins particuliers de I’enfant. 
Si le parent croit avoir detect^ des besoins sp^ciaux, il est important de le 
signaler a Venseignant de Venfant et de collaborer a la mise en oeuvre 
des mesures appropriees; 



- il est suggere 6 galement de rechercher un second avis aupres d’un 
specialiste et/ou d’un m^decin; 

- collaborer etroitement lors de T Elaboration d’un plan d’ intervention. II 
est important de bien se renseigner sur les droits de Venfant et sur les 
strategies d’ intervention possibles. II est important aussi de comprendre 
les strategies qui seront developpEes tid^appuyer, au foyer, le progres de 
Tenfant en renfor9ant la strategie adoptee par TEcole; 

- jselon les strategies d’ intervention choisies, communiquer rEgulierement 
avec le personnel spEcialisE et Tenseignant. II est important de suivre tout 
simplement les progres de Tenfant et que le parent communique ses 
observations personnelles; 

- s’assurer, avec Taide du personnel spEcialisE, que I’enfant re9oit les 
meilleurs services possibles au niveau du dEpistage, de Tintervention et de 
TEvaluation de ses progres. 

Role de Tecole : 

L’Ecole a acces a des ressources spEcialisEes pour aider T enfant qui a des 

besoins spEciaux. Elle est responsable : 

- de coordonner la mise sur pied d’uneEquipe pour T Elaboration, la mise en 
oeuvre et la rEvision d’un plan d’action ou d’un plan d’intervention 
personnalisE adaptE aux besoins particuliers de I’enfant. 

Role du conseil scolaire : 

Le conseil scolaire a un role important a jouer dans les programmes des 

enfants ayant des besoins spEciaux : 

- identifier les besoins des Ecoles; 

- informer les intervenants des ressources disponibles; 

- elaborer les politiques et prEciser Tencadrement des programmes; 

- etablir un budget et allouer les ressources nEcessaires a T adaptation 
scolaire. 
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® Existe-t-il des services d’appui en FRANCAIS ? 

Oui^ dans les milieux scolaires et communautaires de la province, on re- 
trouve : 

- des sp6cialistes en adaptation scolaire, 

- des infirmi^res et des m€decins, 
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- des orienteurs, 

- des orthophonistes, 

- des psychiatres et des psychologues, 

- des sp^cialistes en lecture, 

- des travailleurs sociaux, 

- d’autres parents qui vivent une situation semblable. 

Ppur obtenir des services en fran9ais, communiquer avec : 

- la direction de l’6cole et les enseignants, 

- le conseil scolaire, 

- le conseil d’ecole de I’ecole, 

- la Federation des parents francophones del’ Alberta, ^ 

- la Direction de I’education frangaise du ministere de 1 Education, 

- le Roseau Francalta de I’Association canadienne-frangaise de TAlberta, 
en parcourant le site du « secteur de la sante et des affaires sociales » (liste 
d’intervenants francophones). L adresse du site est . 

http ;//www. francalta.ab.cayacfaysante/default.htn. 

Si le parent n’a pas acces a des services specialises en frangais dans sa re- 
gion, il pent peut-etre utiliser certains services en anglais. 

Pour en savoir plus... 

- Obtenir la s6rie de 15 d6pliants « Serie Sensibilisation » de la Direction 
de I’Education frangaise du ministere de I’Education, (403) 427-2940.^ 

- Commander un exemplaire de ; The Parent Advantage : Helping 
Children Become More Successful Learners at Home and School, 
Grades 1-9. Un projet de Alberta Education, en collaboration avec Learmng 
Disabilities Association of Alberta (LDAA), en t616phonant au Learning 
Resources Distributing Centre, (403) 427-2767 (le num6ro de commande 
est 361501). 

- Communiquer avec la direction de I’ecole et avec I’intervenante du secteur 
des besoins speciaux du conseil scolaire. 

- Appeler I’Association canadienne pour les difficultes d’apprentissage 

(403)466-1011. 

- Appeler la FPFA et demander le livret d’ information ; Mon enfant est 

exceptionnel, public par la Federation des parents francophones de 
I’Alberta, (403) 468-6934. 
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- Rechercher le logiciel intitule ; Comportement de I’enfant - Strategies 
d’intervention. Version pour parents (0 a 12 ans). CD-ROM PC, CFORP 
1998, traduction et adaptation de Child Behavior Tool Box, David 
Erickson, Ph. D., Psychology Services, Glenrose Rehabilitation Hospital, 
Edmonton. Distribud par Le Centre franco-ontarien des ressources 
pddagogiques (n“ de commande : DID-1 143-CD). 

- Consulter les publications suivantes : 

• Goupil, Georgette. Eleves en diificulte d’adaptation et d’apprentissage. 
2' Edition. Boucherville (Quebec), Gaetan Morin dditeur Itee, 1997. 

• Bouquiaux, Luc. Decouvrir et encourager les enfants doues, conseils 
aux parents et enseignants. Peeters-France, Edition de la traduction, 
1991. 

g) Les activites intrascolaires, parascolaires et communautaires 

Dans le milieu francophone albertain, les activites intrascolaires'^, parascolaires^ 
et communautaires enfrangais repr^sentent pour I’enfant et la famille, un moyen 
par excellence d’integration, d’actualisation^ et de valorisation de soi sur les 
plans identitaire, linguistique et culturel. De plus, le fait de vivre des activity 
enfrangais permet a Venfant de decouvrir qu’il peut avoir du plaisir en frangais 
en Alberta. 

® Celles qui se passent a I’ecole 

L’ecole frangaise langue premiere offre, tout au long de I’annee scolaire, une 
belle variete d’activit^s intrascolaires, parascolaires et communautaires. Du 
point de vue pedagogique, les activites intrascolaires et parascolaires enri- 
chissent la programmation scolaire. Le role du parent est d^encourager Ven- 
fant a profiter pleinement de ce que Tecole lui offre. Pour les activites offer- 
tes apres I’ecole, il arrive que la distance entre le foyer et I’ecole soit un 
obstacle ou que des situations au travail empechent le parent de recueillir 
I’enfant a temps. Void quelques suggestions de solutions : 

> participer a I’activite lorsqu’on le peut; 

- demander a un autre parent ou ami de recueillir I’enfant; 

- organiser un coucher chez un ami lorsque I’activit^ a lieu. 

Intrascolaire signifie ^ I’interieur de I’^cole et pendant les heures de cours. 

^Parascolaire signifie ^ l’ext6rieur des heures de cours de l’6coIe. 

^ Actualisation : Dans la Htt6rature de la petite enfance, cette expression pourrait etre remplac^e par l’6panouissement de I’enfant ou le 
developpement global de I'enfant. S’actualiser, c'est ddvelopper son plein potentiel, 
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Peu importe Page, encourager Tenfant a : 

- vivre une activite qu’il aime entre amis et avec ses enseignants; 

- decouvrir le bien-etre physique et mental que Tactivite lui apporte; 

- y decouvrir de nouvelles amities; 

- developper de nouvelles habiletes ou de nouveaux interets; 

- apprecier et aimer son ecole en raison du plaisir qu’il eprouve par le biais 
de r activite; 

- tej[iforcer son identite francophone et son appartenance a I’ecole fran^aise 
langue premiere. 

® Celles qui se passent dans la communaute francophone 

Dans le milieu francophone albertain, 1’ ecole n’est pas le seul v^hicule per- 
mettant a Tenfant de vivre sa culture fran^aise. II est essentiel comme fa- 
mine, de se nourrir aussi de ce que la communaute francophone pent offrir. II 
y a souvent un grand nombre d’activit^s en fran^ais reconnues pour leur 
excellence et leur popularite! Sinon, il faudrait chercher a en obtenir ou a 
s’en donner. 

La complementarite que jouent la communaute et I’ecole dans la vie 
intrascolaire,.parascolaire et communautaire de I’enfant lui permet d’affir- 
mer et de revitaliser sa langue et sa culture par le jeu et, par exemple, pour 
I’adolescent, de briser le mythe que ce n’est pas « cool » de parler fran^ais. 
En associant le plaisir dans son vecu de la langue matemelle, il attenue ce 
sentiment. 



Voici quelques exemples seulement d’une longue liste d’activites offertes 
dans la communaute francophone : 

- la danse, les camps musicaux, les cours de musique; 

- les ateliers de dessin et de theatre; 

- les sports; 

- les camps d’ete et les camps d’hiver; 

- les spectacles; 

- les cours d’ education populaire; 

- les cours de chant et les chorales; 

- les activites culturelles, etc. 
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Offrir a r enfant des activit^s en frangais est un beau cadeau a lui faire, 
Beaucoup d’activit^s peuvent etre pratiqu6es en famille, avec les amis et les 
grands-parents. 



En plus, au niveau communautaire 



Toujours au niveau communautaire, plusieurs centres sportifs et communau- 
taires anglophones ont k leur service, dans diverses disciplines, des instruc- 
teurs parlant fran^ais. II importerait au parent de penser a le demander lors- 
que vient le temps d’inscrire Tenfant; s’il a le choix, I’enfant sera gagnant 
d’etre inscrit dans ce groupe. La portae de I’activit^ en frangais fera toute la 
difference. Ainsi, on permet a I’enfant de vivre non seulement une expe- 
rience positive et plaisante, mais il se sentira valorise et amuse de participer 
k une activite desservie par le milieu anglophone ou il sera fier de parler 
frangais. 




Un bon equilibre 



Le parent a la responsabilite d’evaluer le nombre d’heures investies en acti- 
vites intrascolaires et parascolaires et communautaires. Il est important de 
retenir qu’en plus des devoirs a la maison, I’enfant doit avoir le temps de se 
detendre, du temps qui n’est pas structure, ou il peut gerer ses energies et 
explorer son imaginaire. Un dosage equilibre est de rigueur. 






h) 



Dans les activites, il est important de respecter le choix de I’enfant. En par- 
lant avec lui, sugg^rer des activites selon ses int^rets, ses aptitudes et sa 
motivation, tout en essayant de valoriser au premier plan, celles qui sont 
offertes en fran 9 ais. 

Pour en savoir plus... 

- Dans le chapitre 9, « Banque de ressources », consulter la liste des r^gionales 
de r Association canadienne-frangaise de T Alberta. Le parent n’a qu’a 
communiquer avec T association francophone de sa region pour connaitre 
quelles activites sont offertes en frangais. 



Le passage de Eelementaire au secondaire 

® La transition dans la vie de Tenfant 

La transition du niveau 61ementaire au niveau secondaire n’est pas seule- 
ment relive aux changements dans la vie scolaire de Tenfant. Franchir cette 
etape signifie aussi le passage de Venfance a V adolescence . Pour mieux 
aider Tenfant, certaines caracteristiques de I’adolescence sont importantes a 
consid^rer. 
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Son corps : 

A la p6riode de Tadolescence, Tenfant grandit tres vite. Parce qu’il se voit 
different physiquement et qu’il se sent plus fort et plus vieux, il peut vouloir 
relever de nouveaux defis. 

Son intelligence : 

Sa pensee d’enfant est en voie de se transformer en pens6e d’adulte et il ne 
voit plus les choses de la meme fa 9 on. Il est plus conscient des acquis au 
niveau de ses apprentissages. Il veut avoir un plus grand controle sur sa vie et 
il veut aussi avoir plus de droits. 

Ses amis : 

Il accorde de plus en plus d’ importance a ses amis. Il se rend compte que ses 
amis renforcent et affirment son identity. Il peut adopter des manies et des 
habitudes de ses amis qui sont differentes de celles des parents et des adultes, 
mais qui demeurent quand meme respectueuses des valeurs auxquelles on 
croit. 

Sa famille : 

Il affirme son ind^pendance en s’eloignant peu a peu de la famille. Sans le 
dire, il appr6cie beaucoup I’interet qu’on lui porte. Dans son milieu, le jeune 
peut vouloir parler plus souvent en anglais. Cette realite peut faire partie de 
la rebellion de I’adolescence, et non au fait que le jeune ne s’identifie plus k 
la langue et a la culture fran 9 aises. L’ important, c’est de pers6v6rer et de 
continuer k renforcer les v6cus culturels en fran 9 ais a la maison, dans la com- 
munaute francophone et a l’6cole. 

® La transition dans la vie scolaire de Fenfant 

Dans son quotidien a l’6cole, 1’ enfant vit, en g^n^ral, trois types de change- 
. ments ; 















1. II passe d’une situation de plus vieux » au primaire a celle de « plus 
jeune » au secondaire. Le jeune a vraiment Timpression d’entrer dans un 
monde de « grands » et cette nouvelle experience Tamene h. d6velopper de 
nouvelles attitudes et de nouvelles habitudes. 

2. II passe d’un milieu scolaire relativement simple, a un milieu plus diversifie 
et complexe. Cela peut signifier pour le jeune une 6cole plus grande, un 
nombre plus 61eve de jeunes, plusieurs enseignants, des apprentissages 

"plus difficiles et plus diversifies, des nouveaux cours, plus de travaux h la 
mmson, des changements de groupes d’eleves. 

3. Certains jeunes du milieu francophone albertain passent du milieu rural au 
milieu urbain. Ce changement peut signifier un plus long trajet d’autobus 
et reioignement du milieu familial. 
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Comment aider Tenfant a franchir ce passage? 

L’enfant franchit lui-meme cette 6tape importante, mais le soutien du parent 
demeure tr^s important. Pour Paider, void une liste de suggestions : 




^ i'^4v^^aintenmet modifier les regies de^conduitCiQuel onsefkeJllamaisonHAL^^ 
^ ,.11 est important deles modifier a^mesure queilsenfant (Vieillit ^ , a } 



IvS^I^isduterxT^gulidrementwecl enfantvde^ce^qui.se passeni’6cole«M» 
0^'^is\V6nfierle temps requis pourj’6tude^etles?devoirs ,avecd.enseignant^.fe 
X .kDonner le, temps de svadapter^^Ne pas se d^courager au‘premierpbstacle:M^ 
f > ^Pnr'niirafT^^r^i Vnfant ^ discuter avcc les mtervenantsms^a^sa dispositionfe 
en onen^^loii^s^^^^ direction'dl6^^1e|^| 

^ ^;: yj- V' '^,K,:m%» f:m 
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Pour mieux comprendre T adolescence, lire tout le chapitre 7 « U adoles- 
cence — une 6tape de la vie », aux pages 165-176, 

i) Le passage du secondaire premier cycle’ au deuxieme cycle* 

Le passage du secondaire premier cycle au secondaire deuxieme cycle se prepare 
des la neuvi^me ann6e. Une rencontre est organisee par la direction de l’6cole 
afin d’aider le parent et Tel^ve h comprendre I’orientation du secondaire, ainsi 
que les exigences du diplome d’etudes secondaires en Alberta. L’orienteur de 
r^cole guide le jeune pour Taider h determiner ses objectifs d’avenir et h 
s61ectionner les cours relies a ses objectifs. 



’ Au niveau scolaire, le terme premier cycle repr^sente la septifeme, huiti^me et neuvifeme annde. 
® Au niveau scolaire, le terme deuxieme cycle repr^sente la dixifeme, onzi^me et douzidme annde. 
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® Ce qu’il est important de savoir : 

- pour I’obtention du diplome, plusieurs choix de cours sont offerts dans 
differents domaines. Chaque domaine exige diverses compaences. 

- i’horaire du secondaire deuxieme cycle est plus complexe que celui du 
premier cycle. Certains cours sont obligatoires et d autres sont 
complementaires et facultatifs. Certains sont semestriels et d’autres sont 
offerts pendant toute Tannee. 

- "it est tres important que le jeune gere bien son temps, surtout pour les 
cours semestriels, car les activites d’apprentissage doivent se derouler sur 
une periode de cinq (5) mois. Ceci veut dire que le jeune doit investir plus 
de travail personnel a la maison afin de reussir le cours. Pour le travail a 
la maisoUj consulter le chapitre 4 « Les livres, T^tude et les devoirs », 
aux pages 125-140. 

- r adolescent qui a un travail r^mun^r^ apres les heures de classe ou qui 
participe a des 6quipes sportives parascolaires doit ^valuer attentivement 
ses attentes face a son propre rendement scolaire. Les horaires trop charges 
sont parfois stressants. Pour mieux identifier le stress, consulter la section 
3. 1 m) « U enfant face au stress et la r^ussite scolaire », aux pages 111-114. 

® Pour aider le jeune, le parent peut : 

- participer a la rencontre d’orientation organisee par f^cole secondaire; 

- s’ assurer que le jeune ab6n6fici6 d’un programme de planification d avenir 
pendant la neuvieme ann6e; 

- s’ assurer de bien comprendre les exigences du diplome d’ Etudes secondaires 
et encourager I’adolescent a faire les meilleurs choix de cours pour qu’il 
atteigne ses objectifs; 

- s’ assurer que le jeune comprenne les rigueurs de I’horaire et clarifier aupres 
de lui nos attentes quant a ses efforts, avant qu’une situation de crise ne 
survienne; 

- encourager le jeune a discuter avec tous les intervenants mis a sa disposition 
a l’6cole pour 1’ aider a faire la transition et h. reussir; 

- partir en excursion d’orientation avec le jeune pour visiter les diverses 
institutions postsecondaires et les diverses entreprises pour lui permettre 
de mieux connaitre ce qui 1’ attend dans le monde du travail; 
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- preter une attention particuliere lorsque le jeune montre des signes de stress; 

- dialoguer avec lui et se montrer sensible a sa r^alit^; 

“ ne pas hesiter a consulter le medecin. Celui-ci saura ref^rer le jeune k un 

professionnel en sante mentale, sMl y a lieu. 

Source : S. Hebert. Le passage du primaire au secondaire. Saint- Augustin (Quebec), Editions 
Les parents d’abord enn, 1994. (Adaptation des pages 4-7, 20-21 et 24) 

Pour en savoir plus. . . 

- Consulter la direction et Torienteur de Tecole. 

“ Consulter les documents traitant du secondaire deuxieme cycle publics par 
le ministere de TEducation. Certains sont disponibles sur le site Internet 
du gouvernement de T Alberta. 

- Consulter les bureaux d’ orientation de diverses institutions postsecondaires 
et les bureaux de placement de diverses entreprises. 

j) L’estime de soi et la reussite scolaire 

Avant de lire cette section, consulter d’abord le chapitre 2 , section d) « L’estime 
de soi, 9 a se batit! », aux pages 47-53, car celle-ci est compl^mentaire. Elle est 
reprise ici afin de I’associer plus precis^ment avec la reussite scolaire. 

Pour favoriser la reussite scolaire, de nombreuses recherches d^montrent 
rimportance d’une bonne estime de soi chez I’enfant et I’adolescent. Les auteurs 
Duclos et Laporte (1995) disent : « Pour chaque individu, Vintage que Von a 
de soi evolue au fil des experiences de la vie, Des recherches recentes demontrent 
que cet autoportrait change tout au long de la vie et qu ’il continue a se modifier 
meme apres 80 ans ». 

® Que signiHe « avoir une bonne estime de soi »? 

Dans le milieu francophone albertain, avoir une bonne estime de soi veut 
dire aussi etre fier de sa langue, de son identite, de sa culture et de sa person- 
nalite. Dans la reussite scolaire, pour 1’ enfant ou I’adolescent qui est inscrit a 
r^cole fran^aise langue premiere, le vecu culturel en fran^ais au foyer, k 
I’ecole et dans la communaut^ francophone contribue k batir son estime de 
soi. 
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Travailler a batir I’estime de soi de 1’ enfant et de 1’ adolescent, c’est travailler 
positivetnent a etablir de bonnes relations familiales et sociales. 



L’estime de soi se batit sur des valeurs de confiance, d’ affirmation, de respect, 
d’ acceptation, d’attachement et de complicity. C’est pourquoi il est si important 
que le parent sensibilise et developpe ces valeurs chez 1 enfant, des le plus bas age. 



Si ces valeurs sont acquises et solidement ancrees chez I’enfant, elles lui permettent, 
par exemple, de s’ouvrir et d’accepter toutes les differences qui I’entourent au 
niveau interculturel, social et racial. Elles lui permettent egalement de s’affirmer 
contre les phynomenes sociaux (racisme, sexisme, harcelement verbal et sexuel, 
violence, etc.) qui pourraient I’influencer nygativement, ou dont il pourrait etre 
victime dans son quotidien. 







Les transformations physiques qui surviennent a T adolescence brouillent 1 image 
que le jeune a de lui-meme. Tous les nouveaux roles sociaux auxquels il fait face 
placent le jeune dans une position plus vulnerable. Il a besoin que le parent le 
valorise et I’aide a consolider son identite et son sentiment de fierte. L’estime de 
soi se batit d’abord au sein de la famille, mais I’environnement a aussi son role h 



jouer. 
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Pour en savoir plus . . . 

- Laporte, Danielle et Lise S6vigny. Comment developper I’estime de soi 
de nos enfants. Journal de bord a Tintention des parents. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine, 1993. 109 p. 

- Duclos, Germain, Danielle Laporte et Jacques Ross. L’estime de soi de 
nos adolescents. Guide pratique a Tintention des parents. Montreal, 
-Hopital Sainte-Justine, 1995. 178 p. 

- I^Gllins, Catherine E. 52 fa?ons de developper son estime personnelle et 

sa confiance en soi. Saint-Hubert (Quebec), Les editions Un monde 
different, 1993. 

- L’Institut canadien de la sante infantile. La prevention des abus sexuels 
a Regard des enfants. Une trousse d’information. Projets « Nos enfants 
nous tiennent a cceur », Novembre 1994. 

- Lamarche, M. et P. Danheux. Apprendre a dire non! Montreal, Les 
Editions de I’Homme, 1993. 

- Une s6rie de neuf (9) brochures disponibles gratuitement aupres du Centre 
national d’information sur la violence dans la famille. Appeler le 
1-800-267-1291. La liste des brochures est la suivante : 

• Les filles victimes de violence sexuelle : guide a 1’ intention des jeunes 
filles 

• Les enfants sexuellement agressifs : guide pour parents et enseignants 

• Les agressions sexuelles entre freres et soeurs : guide a 1’ intention des 
parents 

• Counseling en matiere de violence sexuelle : guide h 1’ intention des 
jeunes gar 5 ons 

• Les gar^ons victimes de violence sexuelle : guide a 1 ’ intention des jeunes 
gar5ons 

• Les hommes victimes de violence sexuelle dans Penfance : un guide a 
r intention des survivants adultes 

• Les adolescentes aux prises avec la violence sexuelle : guide a 
I’intention des adolescentes 

• Les adolescents victimes de violence sexuelle : guide a 1’ intention des 
adolescents 

• Violence sexuelle — Que se passe-t-il lorsque tu en paries? guide h 
I’intention des enfants 
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k) La motivation et la reussite scolaire 



• Qu’est-ce que la motivation scolaire? 

Selon les recherches les plus r6centes, la motivation scolaire est essentielle- 
ment d6finie comme ^engagement, la participation et la persistance de 
Vileve dans une tache a accompli r. La motivation scolaire se trouve a toutes 
les etapes de la realisation d’une tache. Elle est essentielle h la reussite sco- 
laire de r enfant. 

L’ engagement 

Dans ce contexte, ^engagement signifie la volonte d^apprendre. Pour I’en- 
fant, ^engagement signifie le role qu’il d6tient dans sa responsabilite et sa 
volonte de faire les apprentissages et les demarches necessaires pour acque- 
rir les connaissances. De la, T importance pour le parent de developper le 
sens des responsabilites et le sens de Tautonomie chez I’enfant, dh le plus 
jeune age. 

La participation 

Im participation est assoc iee aux buts d^apprentissage que recole et I’en- 
fant poursuivent. La participation est reliee a la volonte et h Festime que 
I’enfant a de lui-meme et a sa perception de I’ecole. L’enfant qui connait ses 
capacites et qui est conscient de ce que I’ecole peut offht^prend part active- 
ment a la vie de I’ecole. II maximise les ressources qui I’entourent et appli- 
que ses capacites d’apprendre. 

Le parent peut nourrir la motivation de I’enfant en ajoutant au foyer, de nou- 
velles experiences selon ses domaines d’interet — ceci dans le but de main- 
tenir la motivation scolaire. 









La persistance 



La persistance s’explique par /e degre dHntensite du desir d^apprendre avec 
lequel I’enfant s’engage dans Texecution de ses taches ou de ses travaux. 
L’ enfant qui a un profond desir d’apprendre, d6veloppe les capacites de r^- 
soudre les obstacles lui-meme ou de chercher I’aide qu’il lui faut. II ne se 
decourage pas et il cherche les solutions. La persistance ou la tenacity le 
conduit a la r^ussite scolaire. 

Source": Rolland Viau. La motivation en contexte scolaire. Saint-Laurent (Quebec), feiitions 
du Renouveau p6dagogique Inc., 1994. ■ 
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cdntribiieie nlus lareement ^da motivation scolaire: c’est la relation pa-.., 
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Source : D. Laporte, G. Duclos et L. Geoffroy, Du cdt€ des enfants. Montreal, H6pital Sainte-Justine, 1990. 
(Adaptation des pages 1 80- 1 85) 
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•'^D'chbisitlui^merne ses \ V ,' 

Ce qu’ilfaU senV^a ses^eiix)}.;^ 

Ce jqu’il appre^ r^pohd k ses besoins: . '' ';;v :, 

' • 'll'se sent Wspecte^^ accepte;d^s sori Stre^f 

• n eprouve du plaisir a apprendre. / , ' ___ ^ \ 

• H eprouve du bonheur d’etre a I’ecole., \ / ' > \l_i_ ^ ’ 

Source : S. H6beit.' Le p^sage du primaire au secondaire. Guide a i’inteiition'des parents. Sain^ Augustin 
' (Quebec)) Editions Les parents d’abord enr., 1994. (Adaptation de la page'92) ’ ' ' 

On invite le parent k repondre k ce mini-test seul, dans un premier temps, 
puis on demande k 1’ enfant de comparer ses reponses avec celles du parent. 
On dit qu ’ un enfant est tres motive a apprendre quand il peut repondre oui A 
un grand nombre d’enonces. 



Nbter que l^cibsence de soutien/oixlt manque de souci envers 1! enfant,’ peiit aybif u^ \ 
impact n^gatifsur sa motivation sdblaire. / ' ; -’i 



Pour en savoir plus... 

- Laporte, Danielle et Lise Sevigny. Comment developper Pestime de soi 
de nos enfants. Journal de bord a 1 ’intention des parents. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine, 1993. 109 p. 

- Duclos, Germain, Danielle Laporte et Jacques Ross. L’estime de soi de 
nos adolescents. Guide pratique a IMntention des parents. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine, 1995. 178 p. 
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1) L’ autonomic et la reussite scolaire 

Que veut dire le mot « autonomic »? Etre autonome signifie : 

- prendre le temps de se demander ce qui est important pour soi; 

- etre en mesure d’ exprimer et de soutenir son opinion (dire oui ou dire non, 
selon sa propre vision interieure); 

- exprimer ouvertement ce que Ton ressent (ses pensees, ses emotions, ses 
besbins, ses choix, ses decisions, etc.); 

- affirmer ses attentes et ses limites (se faire respecter, refuser rimpolitesse, 
une parole blessante); 

- reveler ce que Von veut, tout en tenant compte des desirs, des sentiments et 
des pensees de T autre; 

- rechercher et prendre les moyens pour atteindre les resultats desires; 

- s ^ organiser de fu^on efficuce en se donnant plusieurs strategies d appren— 
tissage. Un bon sens de T organisation contribue a assurer la reussite scolaire. 
A la fin de la section, dans « Pour en savoir plus,,, », on suggere une 
excellente reference qui elabore diverses strategies d^ organisation pour 

Veleve, 

Des pistes pour developper 1’ autonomic 

Atnener i’enfant a dire : . ; A ! 

reconnaip^e mes forces, mes habiletes et mes capacites personnelles, etcroire en elles, 

- d^coi/vnr, mes besoins etj^ ad^quatemeiit, . ; ' • 

- ^developper 'ti apprecier vat^ competences a trouver des solutions cr^atrices a mes 

' pfoblemes personnels; ’ . - . ; ' . . . ' ’ . , 

- prendre des decisions pour mon bien-etre personnel et pas seulement.{)our vouloir 

'faire plmsir aux autres^^ / . ' ' , , 

! -/appreridreX^^ ^ ' 'V, ’ ' 

- m 'accorder le droit de refuser des demandes et de ne pas r^pondre toujours aux attentes; , 

aux desirs et aux souhaits des autres; , \ , 

- nommier.etacc^^p^er mes emotions; , -I . . , - 

- dpprendre d me faire confidnce dans Taction et dans mes relations; 

, - apprendre d the faire respecter et d respecter autres; 

- apprendre d ressentir de la fierte a mori egard; 







parents. Montreal, Hopital Sainte-Justine, 1995. (Adaptation des pages 74 et 79) 





Pour en savoir plus . . . 



- Laporte, Danielle et Lise Sevigny. Comment developper Testime de soi 
de nos enfants* Journal de bord a I’intention des parents. Montreal, 
Hdpital Sainte-Justine, 1993. 109 p. 

- Duclos, Germain, Danielle Laporte et Jacques Ross. L’estime de soi de 
nos adolescents. Guide pratique a Tintention des parents. Montreal, 
Hdpital Sainte-Justine, 1995. 178 p. 

- Duclos, Germain et Danielle Laporte. Du cote des enfants, Volume III. 
Montreal, Hdpital Sainte-Justine et le magazine Enfants, 1995. 271 p. 

- Viau, Rolland. La motivation en contexte scolaire. Saint-Laurent 
(Quebec), Editions du Renouveau p^dagogique Inc., 1994. (Livre de 
r^f^rence pour des strategies d’organisation pour relive) 
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m) L'enfant face au stress et la reussite scolaire 

II n’y a pas d’age pour etre stress^. Tout comme Tadulte, Tenfant et 
r adolescent vivent des experiences stressantes. Le stress est a la fois 
souhai table et mena 9 ant. Tout le monde a besoin d’un peu de stress pour 
bien fonctionner, mais trop de stress peut empecher T enfant de realiser ses 
projets. 




• bifficul'tds inhabituelles : troubles de^soinmeil, maux.d? 

• A^essivit6 yerbale, physique, ou morice ‘ 

• Changement brusque d’huineur (se ffiche pour Un nen) ^ 

' • ^Energie ou lenteur excessive*',, , ^ ' 

• Fatigue plus ou'rnoins’pennahente.' ' ^ \ v 

Source : G. Du'clos et Di Laporte. Du'cot^ des' eWantsi Volume H6pitoI\Sa^^^ • 

(Adaptation de la page 84) \ '"’'t 

* . • , Ouelques causes de s^:i*ess chez l’enfant y " 




. • , D6ni6nagement, changement d’ecole pu de maison ^ y , y y y 

• ; Exam'ens de'fin<d’ann6e.ou de,semestre \ ' . ' , r ‘ • 'y’y 

• Devoirs', travaux scopes et choix de carri^re ^ ^ >1, \v ' / ’ ‘ ' 

• Pression des aniis.et passion dek pairs, (faire 1’ amour et prendire de la drp^p)o, 
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Quelques moyens pour reduire le stress chez I’enfant 

1. Pratiquer la vigilance 

Un moyen elficace d’eviter le stress consiste a etre conscient de ce qui 
se passe a rinterieur et a Texterieur dc nous lors de situations stressan- 
tes. Par exemple : 

- Quels sont les comportements de I’enfant face au stress? 

- Que se passe-t-il dans sa tete et son coeur lorsqu’il est stresse? 

Que se passe-t-il dans son corps lorsqu’il est stresse? 

2. Se distraire : regarder une comedie a la televisioHy lire un auteur 
comique, 

Pratiquer un sport : les exercices relaxent le corps et calment I’esprit 
(eviter certains sports qui augmentent les hormones de stress relachees 
dans le sang). 

Gerer adequatement son temps : ne pas toujours remettre a plus tard. 

Si I’enfant est un habitue de la course a la demiere minute, suggerez-lui 
de : 

- Planifier les travaux au fur et a mesure sur un calendrier; 

- Dresser une liste de choses a faire; 

- Profiter de ses meilleurs moments pour etudier; 

- Etudier au fur et k mesure; 

- Mettre a profit ses periodes d’attente (autobus, dentiste, etc.); 

- de I’avance. 

3. Apprendre des techniques de reduction de stress 

- La respiration profonde : respirer profondement et lentement aide a 
reduire les tensions (inspirez par les narines et expirez par la bouche). 

- La relaxation ; pratiquer des techniques de relaxation (massage, 
gymnastique douce). 

- La visualisation : imaginer un lieu cal me et paisible et penser ^ un 
scenario dans lequel il reussit k atteindre un objectif important, plutot 
que de craindre sans cesse les echecs. 

- La meditation : tai chi, yoga. 
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i. Developper une attitude positive 

- Penser positive ment a propos de soi-meme et des autres, 

“ Eire des situations qui nous arrivent. 

“ Dire non d tout ce qui nous nuit, 

. Developper des habitudes de vie saines 

- Bien s’alimenter. 

“ Faire de Vexercice regulierement. 

- Dormir suffisamment. 

. Chercher Paide de professionnels 

- Si le stress persiste malgre tout, chercher Taccompagnement en 
croissance personnelle. 

Source : S. Hubert. Le passage du primaire au secondaire. Guide a rintention des pa- 
rents. Saint- Augustin (Quebec), Editions Les parents d’abord, 1994. (Adaptation 
des pages 115-116) 

Pour en savoir plus. . . 

- Dortu, J.C. L’anti-stress de I’etudiant. Paris, Les editions d’organisation, 
1991. 125 p. 
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n) Les examens et les tests 

L’ enfant etl’ adolescent passent deux sortes d’ examens pendant leur vie scolaire : 

1 . Les examens prepares par 1’ enseignant de la matiere ou du niveau pour 
verifier la comprehension et 1’ acquisition des connaissances et des habiletes. 

2 Les examens prepares par le ministere de 1’ Education appeles tests de 
rendement et du diplome — ont lieu generalement en troisieme, sixieme, 
neuvieme et douzieme anude. Ce sont des tests eiabords a partir des normes 
provinciates ou nationales. 

® Qu’est-ce que les tests de rendement? 

- Ces examens mesurent les connaissances et les habiletes elds dans les 
matieres de base et refletent les normes provinciates communes aux Aleves 
d’une meme annee. 

- Ils peuvent etre administres en meme temps a tons les eleves d un meme 
niveau, pour une matiere donn^e dans la province. 

- Les tests de rendement sont con?us de fa?on a foumir des donnees sur le 
niveau de reussite des eleves albertains par rapport aux normes provinciates 

et aux resultats d’apprentissage visds. 

- Les enseignants charges de revaluation en classe decident si la note des 
tests de rendement affectera la note du bulletin scolaire. 

- Un rapport detailie des resultats de ces eleves est remis a chaque conseil 
scolaire. Pour recevoir un profit individuel du rendement de nos enfants, il 
faut communiquer avec la direction de I’ecole en septembre pour les tests 
du mois de juin precedent. 

• Tests du diplome pour la douzieme annee 

- Les resultats des tests du diplome de douzieme annee valent 50 % de la 

note finale accordee au jeune dans ce cours. 

- Chaque 61&ve re?oit un rapport de ses resultats et le conseil scolaire re?oit 
un rapport detaille des resultats de ses eleves. 
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tift.realistes 

sexohstmife un hofaire’d’6tude; ' '<■-'[ ■' .//[ '‘tv '"5 

r6viser'-tousles'‘soirs; ,'Ct :f,’ iC „ 

, ■ - creer a la mmson un clinik d’ etude, (voir chapitre 4, « Les livres, l’6tude eties ttevo^ '»}/{■ 
aux pages 125;i40);,‘ ' 

s’assurer que, les techniques deeestiondutemD's sont-aDDnses:\ i'..’ f' 




, ' .le'jeun'e ^ dd'couvm'des technique d’etu'de e't’d&pr^pMation;au^^^ 

. - aider, le ieiine a 'ii^rerinn stre«<! Cv'nir cel^-tinn' 1,1 'in)^,<< L’enfaht'face ^tre^stet-lareussite^^ ' ' 



■ ' _ scdlaire», aux pages 111-114);' .■ ,, '' ■ ■' '/■ v 

‘,f ‘ comprendre nmpact de la fatigue et de r^im’enfati& ia.feussitd''sc61akei- 
- ' suggefef la Visualisation positiye.(se;voir;en;W de,rehssiir);tvV '* .v- itV, • 
' ' yop aussidp chapitre 4, d) .« Des, petite- tnics, pouf faciiitef,iesiappfentissagesV>/'aija'. 

',; 'paged2^X\'- t V-; 

Pendant rexamen ‘ i 



' v-’_penser,pdsitiyement ettse dire quePoh est^pret;,' / . -.\s v .v',’ \ ’ Sv" v’ 
jvt-,bien'Tespirer; ‘ C V-'' 

rester calme; ^ ' , , V ' \ 't’ 

- lire attentiyembnt les questions (deux fois); ’ ' 

- repondre d’abord aux questions les'plus faciles; ^ V ' V ' ^ 'V' ’ 

■ 5 lie pas passer trop'de teiri{)s'sur'une 

>■/’ r6pbndre a touted les questions;^‘ V''; ’ ' P/ O’/.v-’l 

- e’tre peis6v^rant'et,Bien refldc^ 

reviser et verifier toutes^es pages dei’examen.i’ 

Source : R. Darche, Veux-tu savoir? Voi. 2 l,*n® 2. Quebec, F^d^ration des bomitds de pients’de la promce;', >' 



’ ^ ' ' de Qudbec, [s'.d.] (Adaptation)t 
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Pour en savoir plus... 

- Begin, Christian. Devenir efficace dans ses etudes. Montreal, Editions 
Beauchemin Ltee, 1992. 

- Hebert, Sylvie. Le passage du primaire au secondaire. Saint-Augustin 
(Quebec), Editions Les parents d’abord enr., 1994. 154 p. 

- Hebert, Sylvie et Pierre Potvin. Les devoirs. Guide a Tintention des 
parents. Saint-Augustin (Quebec), Editions Les parents d’abord enr., 1993. 
72p. 

- Demander le fascicule annuel public par Alberta Education traitant des 
tests de rendement, disponible a la Direction de Teducation fran^aise ou a 
Tecole. 

3.2 La participation du parent 

a) Une histoire que I’on ecrit soi-meme 
V /. ; . Le parent, le premier partenaire 

Dans I’accbmpaghemerit'kolaire de rnon‘ enfant, 'ma; participation, esbniultidim 
Monnelie.;^^^^ demon eng^ saii|aucra 

dbutej-'le' plus; beau ‘cadeau 

' jnsiqiTC que je conamence a berime mmnten^Ccar c^qu^ que je 

! ;(pose,fc’est;uhe page d-ar^^ 

\vie. ‘ 'A, ‘ ^ 

^ une lustoire que je lufraconterai encore quand' il sera adultei mais cette^fo 

;;\les6uyenir.deces\bom , A i,... 

, C*’^5(,une histoire qu’il pourra a son tour, offrir a ses enfants. :. . ^ \ ^ . 

t !^ar ill’aufavecue\ef il pbum i’6crire,a'son tpiir.'A' ■/'. !' ; ' ? >’ V'* >• /A/''.' A:;;.: 

II est interessant et energisant comme parent de faire T autoportrait 
de son accompagnement scolaire dans Teducation fran^aise langue 
premiere de Tenfant. Cela permet au parent de se valoriser, de se voir 
et de se respecter, la oil il se situe, dans son bagage, dans son vecu et 
dans revolution de son role d’^ducateur. 






L’histoire de... « Le parent, premier partenaire! » 



X ire des histoires en fran 9 ais k mon enfant 
fE nrichir mon foyer de culture fran 9 aise 

(P arler ^ mon enfant 
91 ssumer mes responsabilit6s d’educateur 
6pondre aux besoins de mon enfant 

fE ntamerun partenariatavec I’ecole 

ouer des liens avec Tecole 

ransmettre les besoins de mon enfant h. son enseignant 

^ articiper h la vie communautaire en fran^ais 

(R especter les roles de chacun des partenaires 

lE ngager un dialogue avec Tenseignant de mon enfant 

(Maximiser mes efforts et mes convictions pour une quality d’ education 

d nteragir positivement dans les communications avec mon enfant 

lE ncourager mon enfant dans ses echecs et ses reussites 

(R epondre aux inquietudes de mon enfant 

artager mes opinions en mati^re d’ Education 
91 ccueillir mon enfant avec ses forces et ses faiblesses 
esoudre ponctuellement les conflits 
T* ravailler k batir I’estime de soi chez mon enfant 
^E nrichir mon foyer de vecus culturels en fran 9 ais 
ourrir T6coute et Tentraide 
91 imer mon enfant 
d nciter mon enfant k relever des defis 
(R assembler les parents au coeur de Tecole 
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Mon histoire... « Le parent, premier partenaire! » 
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b) La sensibilisation aux services en fran^ais 

Dans le milieu ou la langue anglaise predomine, on peut croire qu’il existe peu 
de services en fran^ais dans la communaute. Ce n est pas le cas, II existe de 
nombreux services en fran9ais qui peimettent au parent d accompagner 1 enfant 
dans son Education en fran9ais en Alberta. II s’agit de les chercher et de les 
demander. 

Le fait d’etre attentif a la presence des services en fran9ais et de les utiliser 
quotidiennement dans son vecu permet au parent de renforcer et d’integrer la 
langue et la culture fran9aises au foyer. Maximiser V utilisation des services en 
frangais est un moyen essentiel pour affirmer sonfrangais et accompagner 
I’enfant en education fran9aise. Comme on I’a dit, le parent est un modele de 
culture pour 1 ’ enfant. 
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• Ou se trouvent les services en fran^ais? 

- ^ r^cole ^ divers niveaux 

- dans la communaut^ en general 

- par le biais des organismes et des institutions francophones 
A recole : 

A divers niveaux, T^cole, elle-meme, est une source importante de services 
en frangais pour le parent. On y trouve une multitude de ressources humaines 
et mat^rielles. En plus, T^cole peut diriger le parent vers toutes sortes de 
services disponibles en frangais dans la communaut^ : 

- les services de sant^ 

- les programmes et les services communautaires et gouvemementaux 

- les centres d’embauche et de placement pour les ^tudiants 

- les carrieres et professions en frangais, etc. 

Dans la communaute en general : 

Les services gouvemementaux : 

Le frangais est une des deux langues officielles au Canada et la loi des lan- 
gues officielles permet aux francophones de recevoir des services en frangais 
dans certains services gouvemementaux f^d^raux et provinciaux. Avec la 
Charte canadienne des droits et libertes, la Loi reconnait au public le droit 
de communiquer avec les institutions du Parlement et du gouvemement f6- 
d^ral et de recevoir des services en fran 9 ais ou en anglais. Dans tous vos 
rapports avec les institutions f^d^rales ou les institutions provinciates sus- 
ceptibles de vous servir dans votre langue, exiger toujours le service en 
fran^ais. C’est un droit acquis pour toutes les communaut^s minoritaires 
linguistiques! 

Les services publics : 

Dans les services publics, il existe d’innombrables services en fran 9 ais. II est 
impossible de les enum^rer tous dans ce guide. Par exemple, au niveau de la 
sant^, rechercher les intervenants francophones. II est important que Tenfant 
apprenne a exprimer ses maux et apprenne le vocabulaire en fran9ais pour la 




prevention et les soins de sa sant6 mentale et physique. A la fin de la section 
3.1 f) « Les besoins speciaux », a la page 91, sont inscrites les coordonn6es 
de I’Association canadienne-franfaise de 1’ Alberta ou on peut demander le 
repertoire provincial des intervenants francophones du secteur de la sant6 et 
des affaires sociales. 

Toujours dans le secteur public, plusieurs institutions et commerces anglo- 
phones sefont un plaisir d’offrir des services en fran^ais. Que ce soit sur le 
pfan des affaires, pour des achats ou pour des loisirs de la famille, plusieurs 
entreprises, agences et magasins sont heureux d’ avoir une clientele franco- 
phone. En s’adressant a eux pour des services en fran^ais, le francophone 
fait connaitre ses besoins et il 61argit le rayon des services francophones. 

Au niveau des organismes et institutions francophones : 

A ce niveau, il est surprenant de decouvrir tout ce qui existe en Alberta. Les 
organismes et les institutions francophones travaillent pour repondre aux 
besoins de la communaut6. Ils offrent de nombreux programmes, services 
et activites de tout genre et pour tous les ages. Au chapitre 9, « Banque de 
ressources », on donne les coordonnees completes des organismes et des 
institutions francophones de la province. On peut communiquer avec eux et 
exprimer ses besoins. 
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4. Les livres, I'etude et les devoirs 



Comment aider i'enfant? 

a) A quoi servent I’etude et les devoirs? 



• L’etude et les devoirs aident I’enfant a : 

- developper son autonomic et son sens des responsabilit^s; 

- developper son sens de T organisation; 

- int^grer la matiere donn^e en classe; 

- planifier son temps et son travail; 

- considerer son Education avec serieux; 

- communiquer avec son parent en fran^ais. 



® L’ etude et les devoirs aident le parent a : 

- accompagner I’enfant dans ses apprentissages et ses d^couvertes; 

- voir et feliciter les progres de I’enfant; 

- mesurer les forces et les faiblesses de I’enfant; 

- motiver I’enfant dans sa volont^ d’apprendre; 

- s’engager dans la reussite scolaire de I’enfant. 



b) Le temps requis pour I’etude et les devoirs 



n’exi 



. ’ .influencer le travaildel’eitfanf r / ' i ‘ ‘ ' 

'''-/la fatigue; \ \ v. ‘ \ - > 

, ‘;r,.‘^le' stress; , .'WSV. ‘‘ 

!;V''Wnrulieu de^ ‘ ^ ^ 

yNnneciispute’ayecdes'amsau'co^ ^ /,'V‘ \ ' 

V. >/unedifficult6 de cornprehdrela m ! ’ ' ' ■ ! 

' - un manque^ oil unexces^^d’activite physique. ‘ ^ ‘ 

vv PduTv avoir requis pourile trayaih fait ■ ^ la ihaison j - il . est.cqnseille de - 
\c6nsulter‘j[’enseignante de (’enfant au d^but de l’anh6e scolaird ' 
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c) Des idees pour accompagner 1’ enfant 




< 1 ' - 'Avoir une^bonnetorgamsation du temps, ^du heu etudes ressources » 

' , tv ' ‘v f/ -,\y ^ ' (• ■>>' 1 



Les roles du parent dans I’accompagnement de 1 ’etude et des 
devoirs 



1. Accorder de Vimportance d Vapprentissage scolaire de V enfant : 

■■ demontrer h Tenfant que T^cole et ses apprentissages ont une valeur 
tres importante dans sa famille. 

2. Creer d la maison une atmosphere d^ etude et d^apprentissage : 

- faciliter les conditions d’apprentissage en 6tablissant une bonne 
discipline; 

- profiter des vraies situations de la vie quotidienne pour stimuler 
Tapprentissage; 

- etre un module d’apprentissage continu pour I’enfant (lire en presence 
de r enfant et demontrer le desir continu d’apprendre de nouvelles 
choses ou explorer de nouveaux interets). 

3. Assurer un suivi scolaire d la maison : 

- superviser son travail scolaire; 

> aider k I’organisation du travail scolaire; 

- creer des activites d’apprentissage; 

- voir a ce que les devoirs se fassent (si I’enfant n’a jamais de devoirs, 
verifier aupr^s de I’enseignante). 
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4. Responsabiliser Venfant : 

- ne jamais faire les taches scolaires ou autres k la place de I’enfant; 

- donner ^ I’enfant des responsabilit^s a la maison. 

5. Complementer les devoirs a la maison : 

- identifier au foyer et dans la communaute diverses formes 
d’apprentissage qui sont complementaires aux devoirs pour fenfant. 
Par exemple, on peut apprendre f autodiscipline par le biais d’un jeu 

' *,d’equipe ou d’un sport; 

- enrichir les devoirs en frangais par une experience Educative, telle que 
des cours d’art ou de musique offerts en frangais, est aussi valable que 
des devoirs. L’ experience contribue a la vitality culturelle du foyer et 
de I’ecole; 

- ^couter un documentaire a la television sur un sujet concern ant le 
devoir, peut etre aussi tres valable pour T enfant comme activity 
complement ai re a la maison. 

6. Rencontrer les enseignantes a Voccasion : 

- dialoguer au sujet du vecu de f enfant et de son fonctionnement 
scolaire; 

- etablir une relation de collaboration et de complicite. 

7. Demander de Vaide : 

- il se peut que le parent ne soit pas en mesure d’offrir a 1’ enfant faide 
dont elle a besoin. Faire appel a I’ecole ou dans la communaute. Exem- 
ple : si c’est une question de langue pour le parent anglophone du foyer 
exogame ou pour le parent francophone dans les devoirs d’ anglais, les 
suggestions suivantes peuvent etre utiles : 

• se jumeler k une autre parent; 

• demander a un autre membre de la famille; 

• faire appel a des membres de la communaut^; 

• demander Taide a une amie de son enfant; 

• si c’est une matidre que Ton ne comprend pas, il existe peut-etre des 
cours a Tecole pour les parents (math^matiques ou frangais), ou on 
peut appeler un parent ou une amie qui comprend mieux cette 
matiere; 

• si cela releve de competences informatiques, plusieurs ecoles 
donnent des sessions pour naviguer sur Internet; 
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• si on croit que I’enfant a des difficult^s d’apprentissage ou 

d’ adaptation, il est important d’en discuter avec I’enseignante; 

• on pent aussi suggerer la creation d’un service de clubs de devoirs 
pour les enfants apr^s T^cole et y participer. II y a toujours une 
solution. 

Source : L. Canter et L. Hausner. Devoirs sans larmes. Montreal, Les ^)ditions de la 
Cheneliere inc., 1995. (Adaptation des pages 4-5) 

® Des pistes pour diriger raccompagnement de Tenfant selon 
son age 

De la premiere a la troisieme annee 

- Verifier chaque jour si T enfant a des devoirs a faire. 

- Avertir T enfant quand le moment est venu de faire ses devoirs. 

- Verifier avec T enfant si elle a tout ce dont elle a besoin. 

- Demander a Tenfant ce qu’elle a a faire. 

- Au besoin, lire les instructions et les consignes avec I’enfant et s’assurer 
qu’elle comprend. 

- Si c’ est n6cessaire,/aire le premier probleme avec T enfant. 

- Eire disponible pour aider I’enfant au besoin. 

- Valoriser 1’ enfant pour ses efforts. 

De la quatrieme a la sixieme annee 

- Verifier si T enfant travail le a I’heure con venue. 

- Suggerer d’appeler une amie si I’enfant a besoin d’aide. 

- Aider I’enfant seulement lorsqu’elle fait des efforts pour trouver la 
solution. 

- Utiliser des techniques d’etude pour aider I’enfant (voir les petits trues 
expliques un peu plus loin). 

- Vhtomer les efforts de r enfant. 

De la septieme a la douzieme annee 

- A part quelques exceptions, 1’ enfant devrait travailler de fa 90 n auto- 
nome. Si elle n’y parvient pas, suivre les conseils qui s’adressent aux 
enfants plus jeunes et parler avec I’enseignante. Un bon principe a 
retenir : le parent participe au depart, puis diminue progressivement la 
participation. 

Source ; L. Canter et L. Hausner. Devoirs sans larmes. (Adaptation des pages 32-33) 





d) Des petits trues pour faciliter les apprentissages 




o' 'y' - ^ v " ' i* 

7^"i€y^^r,une image^m^ ’ - '' 

8. 7/iV^’/i/erun,exemple.<, , , ’ ^ ^ 

9. Simplifief; le cours , s \ \ * * 

. iO! !Enregistrer le texte ou les fonnuiesjL retenir* ^ . ^.}'.iy . ; ' . ’\S. 

' '1^1/ Sie9ecpmpenseri(6y la : ' •V 'V ; 

\ recompense r6p6titive). ‘ ^ \ h 

12. Contrpier son anxi6t6 (prendre le teriips de^relaxer)./* ' V’ ‘ . 

\3. Identifier les ressoufees disponibles'd^s I’entour^ge. ' ! 

14: 7>^flyai//er en petits ^ ^ ‘ ‘ ' 



kniFAiN b'eXPUQUBR ^ 
eHU)^ i>^ pferirs-ims 
POUR U'AtDE^ A APPREND^ 





' Surligner veut dire : recouvrir un mot ou une partie d’un texte d’un trait de marqueur & encre transparente et fluorescente. 

^ Sch^matiser veut dire : se faire une description ou une representation mentale rdduite aux traits essentiels de 1’ information que I’on 
desire retenir. 








e) La valorisation de I’enfant 







et 48-49) 

Pour en savoir plus. . . 

- Canter, Lee el L. Hausner. ^ 

desi«rentapo»rmot.ve^to^^^^ ^ 

i, r&ole. Montreal, Les Mil o s ^ ,. intention des 

■ pntn,a's!iIntCSn(Qu6te^ 

1993. 154 p. iv/i^thndes et techniques de travail. 

La Jeune-Lorette, 1995-1996. 
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- C6t6, Elizabeth. Droit de passage. M4thodes et techniques de travail. 
Cahier de I’eleve, troisieme version. Quebec, Commission scolaire de 
La Jeune-Lorette, 1995. 

- Les deux demieres publications cities ci-haut sont disponibles aux 
parents par le biais du centre de ressources de votre locality. Ces 
publications traitent de techniques de travail pour accompagner le jeune 
au niveau secondaire. 

- Pour aider 1’ enfant a la preparation de ses examens, il est sugg^re de lire 
aussi, au chapitre 3, la section 3.1 n) « Les examens et les tests », aux 
pages 1 15 k 117. 



f) Les outils de travail - le climat et le lieu 




Le tout se fait en fonction des besoins et des styles d^apprentissage de 
I’enfant. Les devoirs k la maison sont la responsabilite de renfant, mais le 
parent a la responsabilite de lui foumir toutes les conditions favorables k 
I’apprentissage. 



Certains enfants expliquent a leurs parents qu’elles etudient plus 
efficacement en ecoutant de la musique avec le casque d’ecoute du baladeur 
sur les oreilles... L’ enfant peut-elle vraiment se concentrer de cette fagon? 
Peut-etre que oui; il faudra en faire une analyse en fonction des resultats 
scolaires. Peut-elle aussi se concentrer si elle est derangee k tout moment par 
des cris, des pleurs, la television, le lave-vaisselle et autres? 




Pour favoriser les conditions d’apprentissage de 1’ enfant, il est important de 
choisit son lieu de travail avec I’enfant : 



en s’assurant qu’elle ne soit jamais derangee pendant la periode de 
devoirs et legons et en installant une affiche « ^l^ve au travail » par 
exemple; 

en s’assurant ^galement que la pi^ce est Men eclairee^ et calme. 



NOT® Fits A 
D'UM U^U DBTMVAiU 
AlUJ;OUiUNE503<Vr 
5T^3Ui 



|AiN57^ 






/wauaIi^p^ 


Qu'iuPEur , 
irUDlEK 0TI- 


lEMPrJVBJi. 


Errui5,lLA 
pu;t$r UNE 




meuj6Bsc£ 




[ iNTERPERSONv 
\NEUH... V 





g) Les outils de travail — les foumitures scolaires 

Des experiences d^montrent que chaque fois que I’eleve interrompt son 
travail, elle a besoin de deux ou trois minutes pour s’y remettre. Afin d’eviter 
toute interruption, il est important de mettre a la portae de I’enfant, d la 
maison egalement, tout le materiel scolaire dont elle a besoin. 



3 Des r^sultats de recherches ddmontreni que Toeil se fatigue deux fois plus rapidement lorsque I’^clairage est inad6quat. 
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Materiel suggere a la maison 



C , iir ! tfu ^ e ? dej ' aipr ^^ 


yA ’. T ^ ousse'de lai ' quatrife ^^ > '•' 


' y ' * > » *1 ' ' i 'A A ‘ ' l >- , 

‘^ IVousse'de ia 


';' k'-ia ' ti ^ ic > isiem ' e,annie t '\ ' i " t 


L '/ Sila smSmeannee ; > ; y'n ’’•'' 


ala^(lduzieine ann 4 e ' V ^ 




A ’ o ' f ' ’’ 


’ : ' ■•‘’>‘ 7 :'')’ 




,s □ , (crayons ■' ', '■ ; '' ;;' \ “’’ ',, 


' □ ' agenda ?' ,' < > ' • y " >') 


'fn crayonsjde couleur , ^ 


'^ QT >? tyl 6 s V ' ^ y - s . 


r ’ L - i "’'. sv >•: , ! y .- '\» La 

WU '^ crayons ' 


^ n ^' m ^ queurs -'^'^ ‘ 


, crayons' tie couleu ' J ; ! a ^ 


;>^ CIl''siylos '";'L i 


lDjt ^ Ue |: craypn ^^ 

y >\ ;'} ^ r '^ )\\ /' 'f i ‘' v*o A * ''s A v ' ^ ' 


^□'' imk ‘ queursfL ?\‘.'^^ ; s , 


>□ papienjign 6 ^ v ' v 


V , 


:l □ utaille-craydns " . ■ ' * ' 


ni^queurs ^ . 




' □ n gomme a effacer 


□ taille-crayons ' 




'^’ D-Coilei 


□ 'gomme h effacer ' \ ^ 


i ^? ncJpapicr ^ brouilloDV : v.-,v 

. u . . SI ’ ' ' V '. v . .’1 ’ iv ^ 


' Ooinibanacfc \ a , a ' ’\ v 


,n colle ' y ’!( 


\ nfpapier.de bricolage \' >> 


'Q ip ^ pi ^ r.brouillon . ; <■. 


; □ ,niban adh^sif • ;* . 


; □(. pqingon .; ^ '■? 


^ ^ ' A ^ ^ y ' ' ,1 } 

□ A papier tie , bricolage ’ ' ^ 


' '□ papier brouillon ’ ' . 


f n ^ agMeuse , ; ^ \ , 


yO ’ pdingoh - ' ' ' ’ 


O papier tie bricolage 


»■ Vi 1 s ' ■■ , jS , q,-A 0 /:,; js ' v !‘.; 

'^□.ciseaux 


f D ' agrafeiise 'f ^ -,‘ 


□ poin 9 bri ’ ' . o ^ 


, □ Metibnnairesipoun f - , 


' □' ciseaiix ' ' V - . . ' ^ 

1 ^ Ti A A >•/ , W ’ ' ( ’ , , 


’ n,>^afebse * ' ’ 


A ^ Asrif ^ ntS ’ '; \'w.\y '> 

" - ' ' ', 


’ ' Q \\liqtude ^correcteur * v , a , 


• ' ciseaux > > ' , • 


/□'JtrombWes . , ;.> ! >V 


’ □ f trombones , . v . 

' , , , , A l '- , // ^ 


□ liquide correcteur >’\ a ^ . 


’ []], materiel de " 


\ nf'cajiiet de devoirs . ^ ^ ^ 


□ trombones y 


' \ r ‘ raanipurati ^^ i ' ^ 

t • • . V i " .' V i ' ’. ,: i " ' 1 ^* 1 ^' ' ; li ' ,•■; 1 ^ ^ Vj'i ■■'); ■»■■,■ }. ; A .«■ j ^ i ' / ' ? ■ i ' A 


; dossiers ‘ 


' □ ‘ carnet tie dleyoirs ’! \ ' , . 


’ VxA'les m 


> □‘■''’ fichdV ^ y / \ 


t < f' 1 , 1,1 * ' ^ 1 * * , 'i ‘ ‘ 

. . □ dossiers , fichesA ';;; a\;‘a 


V ' a (’ J j ’ , , ‘C 


a ’/ D , dictionn^es ,, 


□ dictionnaires et atl ^ L - 


'a , 1 ' La . sS ‘ V ^ s 


L ' A iriterm 6 diaires 


' Q 61 astiques 


' < ' « <■'!> X V > ' V > . ' V a ' 'L ' 

> \ ’' iv ' ’ > * 0 ’ V 


; Q^atiasALy ^ ^ ^ ^ >/, . 


□ calculatrice . , \ 


L 1 1 \ V V 1 -V 


'^ Qy^lastiques ' ./ // ^ ’ 


<{3 materiel tie g 6 om 6 tne 


: A V .'/ I'a V^'\' % '''' ' 


‘ D ^' ^ 4J ? P®}'de gSomdtrie ' ' ^ 


O mat 6 nel de V , '* 


, ’-t \ ,^ ^ A ' 

C * A ' v ,' ii ‘ j * v ‘. o '; •. *•' >' Vc . N*-l )'-.A ‘Av v 

^ ^ ^W\ ■ '' sLV , . . ' v »^ 1 , \ 




v \* manipulation pqur les v 




; ’ ' pour les math^matiques ‘ 


math 6 matiques , » f 



Source : L. Canter et L. Hausner Devoirs sans larmes. Guide a IMntention des parents pour motiver les enfants a 
faire leurs devoirs et a r^ussir a Tecole. Montreal, Les Editions de la Cheneliere inc., 1995, (Adaptation des 
pages 13-15) 








h) Les outils de travail — les references 




•’ une grammaire explicative; ; 

• ' lin dictionnaire de verbes;' v ^ h, ^ ^ 



Souverit, 0n'se'priye;dH0uvfages;de*r6terence'p9itt 

Si 'c’est le cas. 'on' pdut'Jle's aqhetfer 'usages- oil, bien ’les 

choix ' de cadeaiix' aux rhembres de' la' famille -5(oncle, tante';^ .pOTain? et ^ ,.' 

marraine; grandsrparents, etc.)/.-;.^ , v < . >n\i 'I 






Pour en savoir plus. . . 

» Le Bescherelle. L’Art de conjuguer. Ville La Salle (Quebec), Editions 
Hurtubise HMH Lt6e, 1991. 

o Le Nouveau Petit Robert. Dictionnaire de la langue frangaise, 
Montreal, Dicorobert inc., 1996. 

® Precis de la grammaire fran^aise. Paris, Editions Duculot, 1969. 



'V * "‘*1 . f> t '•*''•* i . tt'"* iT-.:-' t, tv 






• Des idees aux mots Des mots aux idees. Thesaurus Larousse, deuxi^me 
edition. Paris, Larousse, 1992. 

• Aide-memoire d’ecriture (pour le niveau elementaire). Saint-J6r6me 
(Quebec), Editions du Phare inc., 1994. 

• Le monde des verbes. Saint-J6r6me (Quebec), Editions du Phare inc., 
1994. 

• Gr^visse. Nouveaux exercices fran^ais. Paris, Duculot, 1977. 

• L’Etat du Monde Junior. Encyclopedie Historique Economique 
G^opolitique. Montreal, Les Editions Boreal, 1995. 

• Le Grand Atlas du Monde. Paris, Editions Solar, 1987. 

i) Les outils de travail - ordinateur / logiciels / Internet 

• L’ordinateur 

Bien que le livre demeure une source complete de renseignements, 
aujourd’hui, Vordinateur est de plus en plus present dans Tenvironnement 
de r enfant, tant h la maison qu’^ I’^cole. L’ enfant est de plus en plus 6veill6e 
a rinformatique"^ par 1’ utilisation courante de T ordinateur. Plusieurs excel- 
lents logiciels educatifs et encyclop^dies sont ^ la disposition de Tenfant qui 
a SLCchs h un ordinateur a la maison. Source de motivation pour 1’ enfant, T or- 
dinateur r invite a la d^couverte. 

En plus de differents logiciels, on pent avoir acces a Internet qui permet a 
r enfant d’interagir avec un environnement virtuel et qui lui foumit toutes 
sortes d’informations qu’elle recherche. 

• Les logiciels et les encyclopedies multimedias 

Le logiciel est egalement une excellente fagon de se divertir. L’av^nement 
de rinformatiquea /Vco/e etau foyer am^ne T enfant a s’ouvrir sur un monde 
fascinant de decouvertes. 

Aujourd’hui, il est important de r^aliser que I’informatique est pr^sente dans 
presque toutes les professions et que I’enfant peut non seulement s VveiV/er a 



^ Info rmati que signifie ; des informations associ6es h 1’ ordinateur, h Taide de programmes appelds des logiciels. 



f ' 















cette nouvelle technologic, mais igdX^mQxiidevelopper la capacite de Tutili- 
ser efficacement. Efficacement veut dire, qu’il est important de limiter le 
temps d’ utilisation et de comprendre que cette nouvelle technologic ne rem- 
place pas le processus d’apprentissage. L’ordinateur donne des faits, offre 
I’acces a des donnees, permet de traiter de 1’ information, mais ne fait pas la 
synthese, 1’ analyse et la critique de travaux, par exemple. 

II est suggere d’inviter I’enfant a utiliser des logiciels en frangais. Ainsi, tout 
en parcourant un univers de connaissances, Tenfant aura le plaisir de le faire 
en frangais. 

L’ encyclopedic multimedia est aussi une ressource a considerer : 

- elle permet a T enfant d’ explorer ses interets et de decouvrir une grande 
source d’ informations; 

- elle est une reference tres pertinente et compiementaire pour reieve qui 
effectue un travail de recherche; 

- elle peut etre une ressource qui stimule la motivation scolaire. 

Consul ter le chapitre 9, « Banque de ressources », pour trouver une liste 
d’encyclopedies disponibles en frangais. 

► La navigation sur Internet 

Uere de 1’ informatique amene I’enfant h s’adapter aux nouvelles technolo- 
gies. Le monde multimedia et la navigation sur Internet repoussent les fron- 
tieres et les limites de I’accessibilite a I’information. II est important que 
r enfant soit preparee au monde dans lequel elle vivra et qu elle developpe 



les competences necessaires a rere de T information 



bm 

De iN\/rTF 

A SUR (MT^PN^ 

MOI . 





153 












Les avantages d’Internet 



- I’acces k une immense biblioth^ue contenant des sources d’information 
du monde entier; 

- la possibility de dialoguer et de collaborer a distance avec d’autres 
enfants^ et des adultes informees; 

- I’acquisition de connaissances et de competences qui lui seront utiles 
toute sa vie; 

- la chance de se « rapprocher » des principaux foyers de la francophonie 
mondiale. 



Bien qu’une grande part de T information sur Internet soit en anglais, il existe 
de nombreux sites enfrangais. Par exemple, dans la communaute franco- 
phone, un grand nombre d’organismes et d’institutions out une page d’ac- 
cueil sur Internet. Pour trouver les coordonnees, consulter le chapitre 9, « Ban- 
que de ressources ». 





Pour en savoir plus . . . 

- Pour le parent et Penseignante (a titre d’exemple), Infoduc (Collection 
Infobourg [www.infobourg.qc.ca]) est un rypertoire Internet de 
r education ou il y a des centaines de sites repertoriys, analysys et 
yvaluys. Il y a trois types de sites : 

• sites institutionnels, 

• sites documentaires, 

• sites d’apprentissage. 



’ A litre d’exemple, dans la revue Hibou, on retrouve des adresses Internet pour des clubs d'enfants. 




j) Les outils de travail — les livres 

Les livres sent une source in6puisable de renseignements, d’imaginaire et de 



reveries. 





Pour en sdvoir plus . . . 

- Quelques maisons d’ edition : la Courte Echelle, Jeunesse Nathan, 
Scholastic et Heritage jeunesse. 

- Pour des ressources, ne pas oublier les centres de ressources dans la 
communautd (voir chapitre 9, « Banque de ressources »). 





k) Les outils de travail — la bibliotheque 



La visite a la bibliotheque est une activity familiale agr^able pour toute la 
famine. Le parent peut inclure cette activite k I’horaire de la semaine ou du 
mois. En accompagnant Tenfant, elle encourage le gout de la lecture chez 
Tenfant et la valorise. 

• Comment peut-on profiter des services d’une bibliotheque? 

On peut inscrire T enfant k la bibliotheque en lui achetant une carte personna- 
lisee a son nom. La carte personnalisee repr^sente pour elle un cadeau, un 
privilege qu’on lui accorde. 

- Dans les jours qui precedent la visite, on peut eunener Tenfant k penser a 
ce qu’elle aimerait. 

- On peut explorer avec elle de nouveaux interets. 

- Sur les lieux, lors de la premiere visite, il est bon de presenter la 
biblioth^caire k T enfant et dans un dialogue : 

• on parle des gouts et des habiletes de T enfant; 

• on peut aussi demander a la bibliothecaire d’orienter I’enfant dans les 
divers rayons. Ainsi, des liens et un climat de security sont cr^^s et 
Tenfant peut y aller seule dans certaines occasions ou le parent n’est 
pas disponible. 

- Si on recherche un livre ou des collections en particulier, demander a la 
bibliothecaire si cela est possible pour eux d’en faire I’achat. Plus on 
demande des produits en frangais et plus le rayon enfrangais s^elargit 










5. La langue, I'identite et la culture 
au foyer 

Les mi He et un ptaisir en franqais... 



a) Le plaisir de lire et d’ecrire 



<h\DonnenaeJg6m^dejd4ecturla\V^nfa^^^ 
fdflwf / We«ir(d^;/ 




Faire la lecture a Venfant n’est pas lui enseigner a lire, c’est eveiller des attitudes 
et developper des habitudes de base essentielles a la lecture. C’est 9 a construire 
la litteratie* et pour I’enfant qui vit dans le milieu francophone albertain, la 
construction des litteraties multiples est essentielle a I’estime de soi de 1 ’ enfant 



francophone. 



Avant de lire cette section, il est important de comprendre ce que sont les 
litteraties multiples. On invite le lecteur a lire au chapitre 2, la section e) 
« L’importance de Teducation prdscolaire en frangais », aux pages 54-58, pour 
mieux connaitre les formes de litteraties et leur importance dans la vie de 1 enfant. 




‘ La litteratie englobe des fa^ons d’^crire, de penser, de parler ei d’agir dans un contexte social et d^passe la conception traditionnelle 
que nous avons de I’apprentissage de la lecture et de 1' Venture en milieu minoritaire. Elle va plus loin que les habilet^s h lire et h 
^crire. Ce sont des fa^ons, des habitudes et des pratiques qui varient selon les cultures, les communaut^s et la technologie du milieu 
imm^diat. En situation minoritaire, le d6veloppemenl des litteraties multiples contribue & 1 affirmation de la personne et de son 
identite en tant que membre de la communautd francophone. 





BEST COPY AVAILABLE 










;'t' ■ V..'*-'' ■■ .> t 

'll,'" . 



Ky-:. 



. v‘ -'f . 

> I*--"' 

r^w ^ ;-., ■'•' «■ 

"V ■‘•■'V >v- . fVv' 



I' vA’a^^ ' ,| 






^ ■ 'K '■ - ' 

/A-o "■■, ■ .:'r ' -5 ' ", 

■ t 'vji, '■ ,«■ - ■' ■ r^t*' ° ■ 

5'*' ■" ‘--.ViV.' 



;»*■ , V ;■ ...,t?'k ',■* t, ( 

'..: • .-* - 2. 



■‘ " ifT. 



/V'' * 



if? 






f ; <. r i «?S- S? 



•" r.. ■'M‘"'.‘ 



‘ -1 
'■ • %‘4 




Developper le gout et le plaisir de lire 

Un grand nombre d’enfants deviennent des non-lecteurs au moment ou ils 
atteignent le secondaire. Ils voient la lecture comme un travail scolaire et 
n’ouvrent un livre que lorsqu’ils y sont obliges. Pour I’enfant qui 6prouve 
des difficultes d’apprentissage, le livre est souvent le symbole meme de son 
6chec. Les etudes le demontrent : le milieu familial joue un role determi- 
nant par rapport a la lecture. 




I! 
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Le plaisir de faire la lecture... 

Avant que Venfant naisse... 

- Faire la lecture a haute voix est une tres belle activite pour la m^re enceinte. 
Faire la lecture k haute voix, c’est d6ja purler avec Venfant. C’est lui 
communiquer a haute voix 1’ amour qu’on lui donne et lui faire sentir le 
bonheur ressenti dans I’attente de sa naissance. Le parent peut lui lire des 
histoires, les inventer ou lui raconter des histoires de sa propre enfance. 

Lorsque Venfant est un bebe , . . 

- Raconter, chanter, inventer des comptines au nouveau-n6 et au bebe. 
L’ important, c’est la r6p6tition des sons, I’exag^ration des rythmes, les 
rimes et la musicalit6 de la voix. 

- Associer les petites comptines aux activit6s quotidiennes, au moment du 
bain, des repas. 

- Inventer eifredonner des mots pendant qu’on le berce et que Ton joue 
avec lui. Le succes, c’est de se faire confiance. 

Quand Venfant commence d parler , . . 

Faire la lecture au tout-petit enrichit le vocabulaire, stimule 1’ imagination, 

developpe 1’ attention, nourrit les emotions et Vinitie a la beaut6 de la langue 

et aux couleurs du frangais. 

- Au d6but, lire avec lui des livres aux images tr^s simples et aux couleurs 
vives et sans histoire. 

- Progresser vers des histoires tr^s tr^s courtes ou 1’ illustration occupe 
presque tout I’espace. En tenant I’enfant dans les bras, identifier et nommer 
des choses qui apparaissent dans les illustrations. 

- Alter dans le livre la ou I’enfant veut aller. 

- Faire trouver, montrer du doigt et nommer par 1’ enfant des choses et des 
objets. 

- Faire tourner les pages du livre et encourager les efforts. 

- Parler avec I’enfant, accepter qu’on s’ecarte de I’histoire (c’est d6ja un 
bienfait pour la litteratie). 
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- Faire des liens entre ce qui se trouve dans le livre et Texp^rience de I’enfant. 
Par exemple : « Qui d’autre a un gros ballon rouge? » 

- Donner beaucoup de caresses afin de faire de ces periodes de lecture, des 
moments de tendresse et de doux plaisir. 

- Arreter quand I’enfant perd Tint^ret. La frequence des lectures est plus 
importante que la dur^e. 

A Venfant de quatre d six ans . . . 

- Relire la meme histoire aussi sou vent que T enfant la demande. II adore 
I’entendre a nouveau. 

- Inviter T enfant a raconter sa propre histoire (il se prepare ainsi a en ecrire 
plus tard). 

- Montrer avec le doigt certains mots-cles du texte, comme les noms des 
personnages, par exemple. 

- Varier le genre d’histoires. Des contes d’animaux, mais aussi des histoires 
de la vie quotidienne et de petites aventures f^^riques. . . 

Pour Venfant de sept d dix ans . . . 

- Inviter Tenfant a partager sa lecture du texte. 

- Ignorer les erreurs lorsqu’il lit. L’enfant qui debute n’aime pas etre 
interrompu. 

- les efforts de r enfant. Avec le dictionnaire, aider I’enfant a 
trouver le sens des mots qu’il ne connaTt pas. 

- Continuer de lui faire de la lecture a haute voix. Ce n^est pas parce que 
Venfant sait lire quHl faut arreter cette pratique. 

Pour Venfant de dix ans et plus,,. 

- Inviter Tenfant a decider lui-meme du livre qu’il veut partager. 

- Reagir lorsqu’il fait la lecture a haute voix (se montrer int^resse). Si le 
livre semble trop difficile a I’enfant, cela pent le decourager. Rester attentif ! 

- Lire les livres plus longs par tranches. Un chapitre par jour. 

Explorer avec 1 enfant un eventail de genres de livres (aventure, roman 
policier, documentaire, contes, etc.). 
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- Continuer de lire a haute voix, tout en traitant la lecture comme un passe- 
temps et un loisir. 

- Alter avec I’enfant aux foires de livres, aux bibliotheques, aux librairies. 



'• ' Suggestions?!) w tout a'ge 

'i Ch'oisir, des livres ou des revue's et des magazines qui, se pretent b\en ^;la lecture h 

\;\Kautevoi^;^;:\ V -V‘ ' 

2r Hre des livres ou des revues et des magazines adapt^s au stade de deyeloppement V ^ 

^ \ ' de I’enfant, a ses besoins^et a ses int^rets. ^ ‘ ' 

’3.^,i‘,Iir^'desJivresqueleparentlui;memeaime., ^ ; ^ ^ ' 

4'. Sfa/rg^er si I’enfant perdint6^tetrevenir^ce liyre^^^^ “ ' V 

'5.\:,^Priqnser le temps', de lecture a un moment qul cohvieiit au parent ,et a I’enf^t. • , 
6/ de I’expressibn dans la voix/ , ; , / ' ’ 7 '• ; ' ' . 

1 / Ne pas> lire tvop vile. \ / '' [ ^ ■ 

8. . Si I’enfant est agit6 h certains moments, poser des questions au sujet de I’histoire, 

‘ ' dohner h I’enfant le temps de se calmer. 

9. \Garder \Q:\iy^^ _ ‘ ^ . 

10 . ‘ Nounir et pfqlonger Thistoire par le biais d’un biicolage, d’une danse, d’une , 

' comptine; d’un temps de cuisine avec Tenfant, etc.. i t \ . V 

V. . i 1 i r#i\/i IIP G est ' i n di snen sable 




livres et^ sans lecture 

ii; L’accesfacUe.ii une'grande vari6te de livres est une cl6 pour deyelopper le gout de ’. 

?' ' lire. , s ’ , . ' ‘ 'v ' 

13 . ' Siinsialler'de fagon ^ ce quei’eWant voit lire le'p^erif ' ? . v’-.,,'; vX : >’X' ' 

14. ' Avoir line collection de r^f6rences qiie Ton batit (dictionnaires,' atlas, bescherelle,';, ' 

encyclopedic, etc.) • , ' , ■ ■ ' • ' ' 






TU 5Ai5,CCTTE IDEE QVS S\ JE LAi^SAlS 
TRAiNER DE5 UVRES UN PEU PARTOUT 
C^A FiMiRAlT RMS iNT^REg.SER M& FILLE.. 
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floppier le gout et1e’plaisir:d’ecri^^^ 

Profiler de toutes les occasions pour faire lecrire 
® ■ Fuire des listes d’ images^ et* de ' nibte^'a veC; l^enf 

® 6cfire des cartes de souhaits et des notes de remerciements. ^ ^ • 

» ^ Conipdser des c'aries, d’ invitktions:;,; .; ; i, k ; ^ 

® Participer ,h dts conversations sur liite 

® Ecrire soi-meme en presence de T enfant. ‘ ' 'A ; . ‘V^v., 

^ i Recohnaitre les efforts de I’enf^t.'' • ^ ,, ^ ^ 'W^X 

i^iputils; n&es^ 

9 Jouer des }tux de m6moire et dcs' jeux de mpts vavec,^^^^^ 

Torthographe.' ' ^ ^ ^ 

® Encourdger Vex\^ 2 S\^.adicrire eta ecrire les histoiires quUl iiiyente.',' 

Source : Y Beauchesne. Faire lire nos enfants. Pointe-de-l’^glise (N.-E.), Centre de littdrature jeunesse de I’Univer- 
site Sainte-Anne, [s.d.] 
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Pour en savoir plus... 




- Demander ^ la F^d^ration des parents francophones de T Alberta, le depliant 
Faire lire nos enfants, public par Le Centre de litt^rature jeunesse de 
rUniversite Sainte-Anne. 

- Visiter le centre de ressources prescolaires de la region (voir les coordonnees 
au chapitre 9, « Banque de ressources »). 

- Visiter les librairies francophones de la province (voir les coordonnees au 
chapitre 9, « Banque de ressources »). 



b) Le parent et Tenfant se racontent 

' ' ’ ' < ‘ \ ‘ ' ‘'V ^ s''' ' ^ * 

. ; ' Mainten^tque' I’erifaht a>,gbijf et le’plaisir-de.U^^^ 

; ■'» .'nl JJl K1t*\nPl iMnri. Iiii 'tqi r\iai if 




;’se^'rac6hter'^^^^^ 



'' 'autres, ^,6couter.' ^ \ v’' \ 1 

® Le parent se raconte a I’enfant 



Se raconter, c’est purler . Cela plait beaucoup a Tenfant. Aussitot que I’en- 
fant se retrouve k Tage de poser des questions, il ne cesse pas de demander : 
« Que faisais-tu quand tu etais petit? Avec quoi t’amusais-tu? ». L’enfant 
aime aussi I’histoire de ses grands-parents, entendre comment ils vivaient. II 
aime aussi que I’adulte lui raconte des anecdotes de son v6cu. 



Et, par exemple, k T adolescence, il aime bien entendre parler de la jeunesse 
de ses parents, de la musique qu’ils ecoutaient, des vetements qu’ils por- 
taient, etc. 



C’est tres important que le parent se raconte k I’enfant. Le message qu’il 
regoit, c’est que ses parents sont fiers de ce qu’ils sont. Se raconter contri- 
bue a bdtir Vestime de soi, Et se raconter comme francophone contribue a 
valoriser sa langue, sa culture, son identite et son appurtenance. Se racon- 
ter conduit a Vactualisation et sert a construire les litteraties. Lorsqu’on se 
raconte, on construit les litteraties personnel le, scolaire et communautaire. 




puisqu’on amene 1’ enfant a faire des liens dans un uni vers abstrait, sans con- 
texte concret. Ces trois formes de litteraties sont d6crites au chapitre 2, sec- 
tion e) « L’ importance de I’^iucation pr6scolaire en fran^ais », aux pages 
54-58. 

Le parent n’est pas le seul a pouvoirsc raconter. L’ enfant, tout comme Tadulte, 
a tout un monde autour de lui et en lui. II est important de creer des occa- 
sions et des activites qui placent I’enfant au centre de conversations, de dia- 
logifes, d’ informations qui lui permettent d^explorer de nouveaux interets. 
D’une part, il pent raconter ses histoires et ses experiences personnelles ti, 
d’autre part, entendre les histoires et les vecus du monde qui Ventoure. 
Cela lui permet de d6couvrir de nouveaux interets et d’elargir ses connais- 
sances de la vie. 

Une foule de gens autour de 1’ enfant peuvent se raconter : 

- les grands-parents, oncles et tantes, etc.; 

- les amis et les voisins; 

- les amis de r enfant; 

- I’enseignant; 

- la gardienne, etc. 

® L’enfant se raconte encore... 

- Quand il est petit et qu’il revient d’une joumee d’activit6s avec son pere 
ou sa mere, il veut raconter ce qu’il a fait. Enfait, il veut se raconter. 

- Lorsqu’il va a l’6cole et revient a la maison et qu’il desire parler du projet 
qu’il a fait en classe. En fait, il veut se raconter. 

- Lorsque 1’ adolescent revient du cin6ma et qu’il veut raconter le film qu’il 
a vu, ou le livre qu’il a lu. Il veut aussi se raconter. 
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corri-^ ^•'■ 

|;^{m^unau^^^ ^ bStir 

^^^'Ij'renlpj^ I ’enfant yefsr 

' '^fVdctualim de soL > ; ^ ’ < ' 

c) ^expression artistique 

|v;|{L|ejcj|^^ crdaiwn etd^ ' 

V V.' j.' ■• . 



Dans son milieu, I’expression artistique est un vecu par excellence qui renforce 
la langue, la culture, I’identite et I’appartenance a la communaute francophone 
de r enfant. V expression artistique conduit aussi vers Vactualisation de sou 



Dans son monde, I’enfant — jeune ou plus vieux — a besoin d’associer et de 
vivre le plaisir k travers des exp6riences et des activites qu’il entreprend. 

® Grace a Vexpression artistique, Venfant peut : 

- s^ exprimer et partager son emotion; 

- inventer, developper et nourrir sa creativite et son developpement 
personnel; 
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- s^eveiller et explorer des manieres vari6es de s’exprimer en utilisant son 
corps, sa voix, les objets et I’espace qui I’entoure; 

- creer des liens d’amitie; 

- affirmer son identite; 

- communiquer avec renvironnement qui I’entoure; 

- developper et enrichir ses talents et ses habilet^s; 

- vfvr^ de la joie et du plaisir; 

- renforcer son estime de soi; 

- developper son leadership; 

- explorer ses competences dans divers domaines; 

- equilibrer sa sante mentale et physique. 

Pour favoriser T expression artistique, T enfant a besoin de s^identifier d un 
modele, quelle que soit la forme d’art qui I’interesse. II est important de 
Tencourager dans les modules qu’il se donne. A titre d’exemple, on peut acheter 
un « poster » qu’il pourra afficher dans sa chambre, ou lui acheter des fiches de 
collection de son idole pr^fere. 

A;iI)^S::la^(^n^^ 





'^■167 



. . ^ ^ ^ -f. ^ ^ J * 




§i§T §0PY AVAILABLE 




Pour en savoir plus. . . 
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- Pour trouver les services de la region, consulter le chapitre 9, « Banque de 
ressources », qui pr^sente la liste des organismes francophones en Alberta. 
II s’agit d’appeler et demander ce qu’il y a de disponible en fran 9 ais. 

- En appelant h. I’Association canadienne-frangaise de P Alberta, secretariat 
provincial, on vous renseignera aussi sur le repertoire des artistes 
francophones. Ce repertoire est une source de renseignements en frangais. 

- Pour trouver des services communautaires, publics et prives en fran 9 ais, 
selon la region, communiquer avec : 

• pour la region du Nord de la province, demander I’annuaire teiephonique 
francophone, en appelant le journal Le Franco, au (403) 465-6581; 

• pour la region du Sud de la province, demander L’Expert 1998-99, en 
appelant le (403) 248-3403, ou communiquer avec I’ACFA, regionale 
de Calgary. 



d) Les jeux de societe / electroniques / informatiques 

Le Jeu est un excellent moyen d’apprendre et de developper de nombreuses 
habiletes chez Tenfant. Le jeu propose une demarche educative basee sur le 
plaisin 

Le parent peut amener T enfant k utiliser les jeux en frangais en les rendant 
disponibles k la maison. Le jeu educatif est une belle activite k pratiquer en 
famine et un excellent moyen dHntegrer la culture frangaise, tout en vivant 
d’innombrables heures de plaisir! 

i II a des jeux pour tpus et pour torn les gouts, - VV ' 

^ iouslesdges (0a'99ansy. On peut, trouver de^^^^^ 

. i-\ . dans ce magasins lorsque' nouken faisons la demande; a 

; 4/ bri en 'retrpuve plusieiif sedans les\^ 
v; > v pouk les toiitrpeti ts , on peut qh empruriter toute une/^ 

■: Y de ressoiirees pr6seblaif es dans les r6gions\(ybif chapitre 9;' 

, • de fessourcei' >> pouf les coordonh^es). 4 . \ ^ ^ , ' / J • ' 4 • . ; J ; ‘ ; 
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e) La videocassette et la television 

La videocassette est une excellente fagon de se divertir et de se detendre en 
famille. Le parent pent exploiter la videocassette en frangais comme un outil 
d’apprentissage et en maximiser toute la valeur pedagogique pour 1 enfant. 

, ^ \ Une activite. vaipirisa^^ deia tele^ . V , 

S, 'v/V ? ^:'^y 

RegWder.urie ^rnissiorij ;uh dpcurrientaip bu, uri' fUnKavec 1 ,bnfant pt eii- , 
coufager la discussion : ' ' / * 




'y: '!lr\luifdir^^^^ Pp^sonnagesvles ueux^^^ aemiisv,’ , ^ '.Vi' 

-Ariviter rerifant h imaginer un' denouement different, etc. . ‘ ’ ' . / . 



L’essentiel, c’est que T enfant eprouve du plaisir a faire cet exercice en 
dialoguant avec le parent. Par cette activite, 1’ enfant apprend ^ : 



- articuler sa pensee; 

- augmenter ses habiletes langagieres en fran^ais, 

- mieux se connaitre dans un contexte familial et a mieux decouvrir son 
milieu familial, social et culturel; 

- exercer son sens de T analyse. 

II est evident que le choix de la videocassette en fran^ais est limite en Alberta. 
Toutefois, les librairies francophones offrent tout de meme un choix raisonnable 
et il est toujours possible de commander des videocassettes par le biais de 
librairies et videotheques francophones et de divers clubs d’abonnement. Aussi, 
plusieurs videotheques anglophones se font un plaisir de les commander a la 
demande de la clientele francophone. Une fois encore, pour les tout-petits, le 
parent peut emprunter toute une selection dans les centres de ressources situes 
dans les regions. On peut aussi faire des echanges entre families ou monter une 
videotheque communautaire-scolaire. 
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® La television - Lattrape-enfant : un jouet ou un outil 

La t6l6vision est un m6dia puissant. C’est un fait, aujourd’hui, la t6l6vision 
peut etre une rivale. Pourrait-elle devenir Valliee du parent demain? Le 
parent peut transformer ce jouet en outil educatif. Voici quelques sugges- 
tions pour aider Tenfant a profiter de la t6l6vision et a d^couvrir d’autres 
fagons d’occuper ses loisirs. 




Source : Television : Tattrape-enfant. D6pliant public par The Alberta Teachers’ Association, [s.d.] (Adaptation) 
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f) Les sports 



Les sports font partie des activit^s quotidiennes de I’enfant. Ces activites lui 
permettent de se faire des amis, de se d^tendre, d’ avoir du plaisir et de faire de 
Tactivite physique. Les sports contribuent a I’^panouissement de T enfant et 
stimulent ses apprentissages et I’acquisition de connaissances, 

® Encourager F enfant en fran9ais 

A Tecole, I’enfant a 1’ occasion de pratiquer plusieurs disciplines sportives et 
il est important de I’encourager a y participer pleinement, Dans ce dornaine, 
meme si le jeune pratique le sport en fran^ais, il 1 associe beaucoup a la 
langue anglaise, car la terminologie qui entoure la discipline sportive est tr^s 
souvent apprise d’abord en anglais. 

Le parent peut aider le jeune a enrichir de fran^ais ses activites sportives. A 
titre d’exemple, pour apprendre le vocabulaire des regies du jeu.et la termi- 
nologie de la discipline, on peut : 

- regarder les sports a la television frangaise; 

- ecouter les nouvelles du sport en frangais. 

Si r enfant pratique une discipline sportive en dehors de 1 ecole, il est peut- 
etre possible d’obtenir de I’^cole la terminologie frangaise de ce sport. Il est 
important aussi, lorsqu’on assiste comme spectateur aux activites sportives, 
d’encourager I’enfant en fran^ais. On encourage ainsi 1’ enfant a affirmer son 
identite francophone. 

Lorsqu’on choisit une discipline ou un programme sportif dans un service 
public ou une institution de la communaut6 anglophone, demander s’il y a 
des entraineurs parlant fran^ais, car de plus en plus on retrouve du personnel 
bilingue a ce niveau. Si oui, il est alors possible que 1 enfant ou 1 adolescent 
b6n6ficie d’un accompagnement en fran^ais pendant ses heures de sport. 
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6o La communication — foyer/ecoie 

Le dialogue 

Parler avec Venfant de sa vie scolaire, c^est tres important! Puisque la 
communication est le moteur de toute relation, prendre le temps d^ecouter 
attentivement et de s’exprimer ouvertement permet a toutes les intervenantes qui 
^ oeuvrent aupres de I’enfant de bien comprendre son vecu et ses besoins, 

Les principaux points de contact entre \q foyer et Vecole sont les devoirs a la 
maison, les remarques inscrites sur les devoirs, les bulletins scolaires, les notes 
adress^es aux parents, les appels tel6phoniques, les joumees « portes ouvertes » et 
les rencontres parents-enseignants. 

La plus grande partie des echanges auxquels ils donnent lieu s’effectuent a sens 
unique : de I’ecole vers la maison. Le parent peut changer cette situation! Le mieux- 
etre de I’enfant a T^cole depend d' communication reciproque efficace et le 
parent a la responsabilite de Tetablir. 

Dans toute discussion avec Tenseignante, il est sou vent avantageux que I’enfant 
soit presente, car elle peut emettre de bonnes opinions. Elle est la mieux plac6e 
^ouv decrire ce qu’elle vit. Lorsqu’il s’agit de trouver des solutions, I’enfant est 
bien placee aussi pour apporter des pistes qui sont logiques et consequentes, 
Favoriser des communications ouvertes et efficaces. 

Source : I.J. Gasson. Comment aider votre enfant a reussir a I’ecole? Saint-Laurent (Quebec), Editions 
du Tr^carr6, 1993, (Adaptation des pages 52-53) 

a) Entre parents 

La majorite des parents s’interessent a Teducation de leurs enfants. Entre parents 
d’enfants d’une meme classe, ou encore dans un groupe d’amies, les discussions 
portent sou vent sur ce qui se passe a I’ecole. Cette discussion peut etre tres 
utile pour verifier certaines perceptions ou preoccupations que peuvent avoir 
les parents ou encore, pour se preter main-forte devant les exigences de leurs 
enfants. 
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Entre parents, il est possible de nourrir un dialogue amical d^entraide et 
d^ecoute afin d'echanger des petits trues qui fonctionnent bien dans le 
quotidien : 

- le parent anglophone du foyer exogame ou interculturel' pent recevoir 
Tassistance d’un parent francophone de Tecole dans Tencadrement des devoirs 
de son enfant; 

- le parent dont 1’ enfant a de la difficulte a lire et a ecrire pent apprendre de 
nouvelles strategies qu’elle pourra developper avec Tenfant; 

- le parent pent partager avec une autre ses methodes efficaces pour motiver 
Tenfant a sa vie scolaire, etc. 

b) Avec les enseignantes 
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Foyer exogame ou interculturel signifie : manage qui se fait entre membres de cultures diffl^rentes; on parle aussi de couple 
mixte, de famille interculturel le, de famille h^t^rolinguistique. 



® Des suggestions pour une communication efficace 

Un dialogue n’est pas un interrogatoire et ne doit jamais le devenir. Certains 
comportements encouragent la communication efficace : 

1. L’ecoute active : avoir un bon contact visuel, Stre ddtendue, adopter 
une posture ouverte, repeter et catdgoriser les informations, prendre des 
notes. 

2. L’utilisation de divers moyens de communication non verbale : 

Friend et Cook (1992) identifient quatre classes principales de 
comportement : les mouvements, les gestes et les expressions du visage, 
les caracteristiques de la voix, les silences, les hochements de tSte, les 
gestes de la main. Selon Mehrabian et Ferris (1992), I’impact d’un 
message provient des composantes suivantes : 7 % de composantes 
verbales (ce qui est dit); 38 % de composantes vocales (volume, 
intonation, rythme de la voix) et 55 % d’ expressions du visage. 

3. L’utilisation de differentes techniques de communication verbale : 

Questionner efficacement : poser des questions ouvertes plutot que des 
questions fermees. Ex. : Question fermee ; Vous a-t-elle parle de 
r evenement survenu hier dans la cour de recreation? Question ouverte : 
Que vous a-t-elle dit sur I’evenement survenu hier dans la cour de 
recreation? 

4. Encourager 1’ expression et maintenir le contact : reformuler ce qui 
vient d’etre dit, resumer ce qui vient d’etre dit, relancer le sujet en disant : 
« Pourriez-vous m’en dire plus? », « J’aimerais en savoir davantage. » 
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Chaque fois que le parent communique avec I’enseignante de I’enfant, 
que ce soit : 



- aux rencontres organis^es, 

- aux soirees « portes ouvertes », 

- au « retour a I’ecole », 

- en I’invitant a la maison, 

- en signant les travaux, 

- en lui telephonant, 

- en lui envoy ant des billets ou en ^crivant ses observations sur les devoirs. . 
tout cela aide T enfant. 

Plus la communication est efficace, plus I’enfant en ben^ficie. 

Source : Georgette Goupil. Communications et relations entre Pecole et la famille, Montreal, 
Cheneliere/McGraw-Hill, 1997, (Adaptation des pages 29-35) 

c) Avec la direction de I’ecole 

La direction de Tecole assure le leadership pedagogique et organ isationnel de 
r^cole. Son objectif ultime est le bien-etre de chacun des Aleves dans I’ecole. 
C’est sou vent la direction de I’^cole qui assure Tencadrement disciplinaire dans 
les situations critiques. II est important de profiter d’occasions qui ne sont pas 
des situations de crises pour rencontrer la direction de I’ecole. 

Lorsque le parent a une preoccupation qu’elle desire porter k Tattention de la 
direction, il est important de pouvoir expliquer la situation, de la soutenir par 
des observations personnelles ou des faits vecus par I’enfant k I’ecole et de 
garder son objectivity. Le plus tot une situation qui pourrait s’av^rer 
probiematique est identifiee, plus grandes sont les chances de la r^soudre. 

Les memes regies de communication que celles qui sont enoncees dans la section 
precedente sont valables dans le dialogue avec la direction. 
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d) 



La rencontre parent et enseignante 

La rencontre parent et enseignante organis^e par Tecole, souvent a Toccasion 
des bulletins, est une occasion privilegiee pour echanger des informations qui 
menent au mieux-etre de Tenfant, Pour en tirer le plus grand profit, il est 
important de bien se preparer, car le temps alloue est tres limite, L’ enseignante 
se prepare pour cette rencontre et il est important aussi que le parent se prepare 
bien. 

Plusieurs ecoles demandent la participation de Venfant a la rencontre parent 
et enseignante. La plupart des etudes demontrent que Tenfant retire plusieurs 
bienfaits de cette participation. Uexperience permet a Tenfant de decrire son 
evaluation de la performance et elle reduit ainsi son anxiete sur le type 
d’ information transmise. Cela lui permet aussi d^pratiquer des habiletes reliees 
a la prise de decision et de prendre ses responsabilites. 

• Bien se preparer a la rencontre 

On peut : 

- lire le bulletin de Venfant tres attentivement et le comparer avec les 
bulletins scolaires precedents; 

- dialoguer avec Venfant, Elle doit comprendre que cette rencontre est une 
occasion de former une equipe ecole-foyer qui favorise son succes. Ce 
n’est pas une session ou Ton parle de toutes ses « bebittes ». On peut lui 
poser des questions pour decouvrir ce qu’elle aime ou n’aime pas k T^cole, 
ce qu’elle voit comme ses succes et ses defis; 

- penser ^ ce qu’on veut decouvrir pendant la rencontre. Preparer une liste 
de questions k poser et de commentaires a faire. Souvent, par manque de 
temps, on oublie. Si la liste est longue, il est preferable de la faire parvenir 
a Tenseignante avant la rencontre; 

- se preparer ^ donner des exemples qui appuient une preoccupation en 
particulier; 

- demander une explication pour des mots ou du jargon qu’on n’a pas 
compris; 
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e) En cas de differends 



II est tres important de savoir quoi faire si le parent n’est pas satisfaite de I’ensei- 
gnement que re^oit I’enfant, ou en cas de conflit avec les autorites scolaires. 
Certains conseils scolaires et certaines dcoles ont des procedures etablies en 
cas de diffdrends. II est important de s’ informer aupres des administratrices 
scolaires. 

Lorsq'ii’il s’agit de ce qui est enseignd ou de la fa?on dont cela est enseign^, il 
y a des procedures dtablies h suivre pour qu’une plainte regoive rattention 
voulue. Ces procedures varient selon les plaintes, mais I’enseignante est toujours 
la premiere personne h contacter. Ensuite, on pent contactor la direction de 
recole. 

Pour des questions concemant un programme d’etudes prdcis, le parent est 
invitee a discuter avec I’enseignante. Si I’enseignante ne pent rdpondre 
adequatement, c’est avec la direction de I’ecole qu’il est approprie d’en discuter. 
En troisieme lieu, c’est a la direction gendrale du conseil scolaire qu’il est 
preferable de s’adresser. 

Pour les questions concemant les reglements de I’ecole, le parent pent discuter 
avec I’enseignante ou avec la direction de 1 dcole. Si les reglements ont ete 
etablis par le conseil scolaire, on recommande au parent de s’adresser h la 
direction gendrale du conseil scolaire. 

Pour discuter d’un probleme avec une enseignante qui n’a pas pu etre r^solu 
lors de rencontres individuelles, le parent pent s’adresser a la direction de l’6cole. 
Si cette demarche n’est pas satisfaisante, le parent est invitee k en discuter avec 
la direction gdndrale du conseil scolaire. 

Si la plainte porte sur I’ethique de I’enseignante, I’etape qui est recommandde 
est d’ecrire a I’Alberta Teachers’ Association (11010, 142' Rue, Edmonton, 
Alberta, T5N 2R1). 

Source : Ecole/foyer — Que faire en cas de conflit? D^pliant public par 1’ Alberta Teachers’ 
Association, [s.d.] 
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Powr savoir plus... 

- Goupil, Georgette. Communications et relations entre Tecole et la 
famine. Montreal, Cheneliere/McGraw-Hill, 1997. 

- Gasson, I.J. Ph.D. Comment aider votre enfant a reussir a I’ecole. Saint- 
Laurent (Quebec), Editions du Tr^carre, 1993. Public en anglais sous le 
titre : Getting the Most out of your Child’s School. Toronto, McGraw- 
Hill Ryerson Limited, 1989. 

- Obtenir le d^pliant : Que faire en cas de conflit? public par I’Alberta 
Teachers’ Association. 
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7. L'adoBescence u ne etape de Ba vie 

L'adolescerit 

Les auteurs du livre Besoins, defis et aspirations des adolescents ddfinissent la 
viecomme une spirale sans fin, unperpetuel recommencement. L’ illustration ci- 
dessous ddmontre le lien entre les dtapes de 1’ adolescence et d’autres etapes de 
' croissance entre I’enfance et I’age de jeune adulte. 






BEST COPY AVAILABLE 






Interpretation de la spirale : 

- Vers Vdge de 10 ans, T enfant commence k faire des revendications, a dire 
qu’il faut lui faire confiance, car il se sent capable. 

- Entre 11 et 12 ans, k Tage des h^ros, il devient capable d’imaginer des 
situations et des solutions a ses probl ernes, en s’identifiant k des personnages 
qui lui paraissent extraordinaires. 

- Entre 12 et 14 ans, T enfant, devenant adolescent, desire se diff^rencier du 
parent. C’est Tage de la mise a distance. 

- De 14 a 16 ans, il vit intens^ment Tage du pouvoir. Il remet en question les 
regies des adultes. 

- De 16 a 18 ans, a Tage de T amour, il cherche parfois a remplacer le parent 
qui ne correspond peut-etre plus, pendant cette p^riode, k son ideal. Il 
recherche de nouvelles personnes qu’il admire et auxquelles il veut 
ressembler. 

- De 18 a 20 ans, il se projette dans I’avenir pour devenir capable de faire 
des choix qui lui conviennent sur le plan du travail et de I’amour. 

Source : G. Duclos, D. Laporte et J. Ross. Besoins, d^fls et aspirations des adolescents. Saint- 
Lambert (Quebec), Les Editions Heritage inc., 1995. (Adaptation des pages 16-17) 

L’ adolescence est une ^tape precieuse de la vie qui englobe le passage de 
I’enfance a I’age adulte et qui ne se limite pas necessairement aux ages iden- 
tifies. C’est une phase a la fois angoissante et interpellante pendant laquelle 
tout devient possible : 

- I’avenir peut etre imagine; 

- le monde peut etre remis en question et redefini; 

- les relations humaines peuvent etre enrichies. 

® La relation parent/adolescent 

Les changements physiques, affectifs, intellectuels, sociaux et familiaux qui 
se manifestent lors de 1’ adolescence contribuent a la frustration qui surgit 
sou vent chez 1’ adolescent. L’ important, pour le parent, c’est de croire qu^en 
gardant Vesprit ouvert a la communication, il peut faire face aux d^fis que 
pr^sente revolution du jeune et vivre en harmonie avec lui. 
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Pour rharmonie et I’equilibre du jeune, des valeurs de stability, de force et 
d’authenticite que le parent ^tablit a la base de la relation ont beaucoup plus 
de chances d’etre respectees et d’etre acceptees par I’adolescent. Meme 
pour le jeune qui se rebelle, un systeme de valeurs fortes lui procure un 
sentiment de s^curit^. 

® Les taches de Tadolescent 

L’ adolescence exige de I’individu des adaptations rapides et des changements 

profonds. En peu de temps, I’adolescent doit accomplir des apprentissages 

varies et prendre un certain nombre de decisions, affectant son propre deve- 

nir : 

- apprendre a accepter son corps et son apparence physique; 

- apprendre a etre un homme ou une femme; 

- developper son autonomie; 

- developper ses habilet^s physiques et intellectuelles; 

- apprendre a se faire accepter des autres adolescents, h col laborer et a 
s’ entendre avec eux. Bref, apprendre h developper ses habiletes sociales; 

- acquerir un ensemble de principes moraux qui guideront sa conduite; 

- acquerir une certaine ind^pendance economique, h tout le moins, 
I’assurance d’y parvenir. 

Source : R. Belanger. Parents d'adolescents, 3*^ 6d., Coll. « Education h. la vie familiale ». 

Quebec, Les Editions Robert B61anger Enr, 1997. (Adaptation de la page 18) 
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® Le role du parent 



- Etre respectueux de ses valeurs. 

“ Etre consequent dans ses vecus et ses actions. 

- Favoriser les communications et les ^changes. 

“ Maintenir la valorisation et accepter les differences dans les fa 9 ons de faire 
et de penser. 

“ Favoriser et encourager Tautonomie et maintenir I’encadrement et I’appui. 

- Rester disponible pour le transport lie aux activites sportives et culturelles, 
aux vi sites chez les amis et les rencontres sociales. 

- Si le jeune se rebelle, encourager une relation avec une personne que le 
jeune admire ou respecte. Un oncle, une amie, un collegue de travail ou un 
grand-parent peut parfois retablir Tharmonie chez le jeune et la relation 
avec le parent. 

- Encourager le jeune a prendre part a la vie communautaire. Encourager le 
jeune h rechercher et a b^n^ficier des services en frangais, a participer 
b^n^volement au sein d’un organisme de son choix et a participer a 1’ activity 
offerte en fran^ais. Encourager le jeune ^ faire valoir et partager ses talents 
et ses interets au profit de la communaut^. Sa participation a la vie 
communautaire lui permet de vivre de nouvelles experiences. Elle renforce 
^galement son estime de soi et son identity francophone et se sensibilise a 
r importance de contribuer h Tepanouissement de son milieu. 
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dii jeune vers'-Fage’ adulte. 

a) En quete d’experiences et d’identite 



Pour Mrir son identite, connaitre ses li mites et ses forces, le jeune cherche a se 
differencieretsesingulariser^ des autres (surtout des adultes), tout en s’int^grant 
aux autres (surtout ses pairs). II passe par I’^tape de vouloir ressembler 
entierement h tous ses amis, pour vouloir ensuite leur ressembler tout en faisant 
le tri entre ce qui lui plait et ce qui ne lui plait pas. La demiere ^tape^e manifeste 



' Se singulariser veui dire : se dislinguer des autres par quelque chose de peu courani. 








par la capacite d’etre de plus en plus lui-meme eisavoir exprimer son desaccord 
et ses differences sans rejeter les autres. 

b) Et la famine 

L’ adolescent est souvent en desaccord profond avec la conception de la vie des 
adultes qui I’entourent et avec le module que I’adulte desire qu’il suive. II voit 
sa vie comme 6tant profond6ment differente de celle du parent. Cependant le 
jeune apprecie generalement le refuge de sa famille, car il a le sentiment d’etre 
pris en charge et proteg6 meme s’il ressent, parall^lement, que son foyer cherche 
a I’encadrer. Pour la majorite des adolescents, la famille reste un point d’appm 
important, car elle repond a son besoin d’etre reconnu et estime. 
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c) Et les amis 
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Source : S. Hubert. Le passage du primaire au secondaire. Saint-Augustin (Quebec), 
Editions Les parents d’abord enr, 1994. (Adaptation des pages 6-7) 

d) Et I’ecole fran^aise langue premiere 



Pour I’adolescent, I’^cole est souvent un lieu de rencontre, un lieu de 
socialisation avec ses amis. Puisque le groupe d’amis a autant d’ importance 
pour Tadolescent, il va parfois utiliser I’argument qu’il veut aller h la meme 
^cole que ses amis et pour cette raison, il demande de ne plus aller h I’^cole 
frangaise. 

Vouloir faire comme les jeunes de son age figure largement dans revolution. Il 
utilise davantage Tanglais comme langue de communication et peut affirmer 
que recole frangaise ne repond pas h ses besoins. 

C’est pourquoi il est important bien informe sur la programmation offerte 
h recole frangaise, ainsi que les exigences du diplome recherche par 1 ’ adolescent, 
avant de prendre la decision de changer d’ecole pour avoir un meilleur choix de 
cours. Le parent maintient son opinion face aux principes pour lesquels il a 
choisi recole fran 9 aise.au depart. 

Pour aider h convaincre 1’ adolescent, plusieurs sections de ce guide offrent des 
pistes et des reponses qui permettent de justifier I’importance de demeurer a 
recole frangaise. Il est souhaitable aussi de rechercher aupr^s de la 
communaute, tout document ou reference pertinente afin de mieux discuter 
avec r adolescent. Consulter aussi un autre parent ayant des enfants plus ages. 
Il a peut-etre vecu une meme experience avec son adolescent. Ce parent peut 
etre une ressource vous permettant de trouver des solutions et des reponses 
utiles. 








e) Le maintien de la motivation 



Beaucoup de parents desirent transmettre a T adolescent un gout plus pro- 
nonc^ pour les Etudes. En effet, la motivation scolaire ne s’ impose pas. Elle 
change beaucoup selon les matieres scolaires. Elle ne pent se d^velopper 
que dans un contexte de relations favorables et positives qui r^pond aux be- 
soins du jeune et le stimule. 

La* motivation scolaire est aussi largement influenc^e par les objectifs vis^s 
et les experiences de succes. La motivation scolaire amene 1’ adolescent h 
faire des choix d’activites. Elle determine aussi I’intensite des efforts ainsi 
que la perseverance qu’apporte le jeune a la tache. II n’existe pas d’adoles- 
cent paresseux. Par contre, il y a des jeunes qui ne sont pas motives ni stimu- 
les. 

Que peut-on faire pour maintenir la,motiyatiph?s,,^^ \ 

1 1 >na s rnnf ml pt 1 a moti vatinn SGol aire de 1 ’’adblesGent^>Itiai*S! iPbeuftfavOr^^ 



Le parent ne pent pas controler la motivation scolake de l^doleseent;; 
/riser de bonnes attitudes. 
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. /pu d’actualite. . , ■ 

iEtoMr avec lui une relation de complicite; ’ ' 
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A Explorer ayec lui des programmes, ties sites et des etablissiemehtsiqui^^^^^^ 
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On invite le parent ^ poursuivre son interet sur la motivation scolmrei. en lis^t^ 
tfe 3^ section 3.1 k) « La motivation et la feussite scolaire >>,:aux pages4^ 
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f) Le decrochage 

Les causes du decrochage sont multiples. Ce ne sont pas seulement les difficultes 
scolaires, mais aussi les problemes personnels et familiaux qui conduisent au 
decrochage. 

La plupart des jeunes decrocheurs ont la capacite intellectuelle de terminer leurs 
etudes secondaires. Le jeune qui decroche le fait souvent a partir d’informations 
incompietes ou sous Tinfluence des amis. 

Le jeune passe parplusieurs etapes dans le processus de decrochage : 

- les difficultes personnelles, familiales et scolaires; 

> les tensions (saute d’humeur, agressivite, colere, isolement); 

’ la demobilisation (baisse de resultats, echec scolaire, retards, absences); 

- la demotivation (une periode noire et obscure, perte d’energie, renferme sur 
lui-meme); 

- la recherche de solutions (solutions de rechange : travailler, voyager, 
compenser par la drogue et I’alcool); 

- la decision de quitter (periode d’ incertitude et d’insecurite quand vient le 
temps de prendre la decision d’abandonner I’ecole); 

- le decrochage (phase de liberation, phase de desorganisation et d’anxiete, 
phase de questionnement et phase de mise en action). 

Des indices qui peuvent aider a reconnaitre un decrocheur potentiel 

Au primaire : 

- rechigne^ souvent au moment de partir pour recole; 

- fait son travail trop vite; 

- se plaint souvent de ses enseignants; 

“ repete qu’il n’aime pas recole; 

- eprouve des difficultes d’apprentissage et d’adaptation; 

- oublie ses livres a I’ecole continuellement; 

- sait rarement ce qu’il doit faire; 

- a une mauvaise estime de soi, se classe lui-meme parmi les « pas bons ». 



^ Rechigner signifie : montrer, par P expression de son visage et de la parole* la mauvaise humeur, la repugnance. 
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Au secondaire : 



- s ^absente 6e SQS cours; 

- accumule une ou plusieurs ann6es de retard; 

- presente un rendement scolaire faible ou en dessous de ses capacites; 

- eprouve de la difficult^ a s’organiser; 

- ne participe pas aux activites offertes par I’ecole en dehors des heures de 
cours; 

- g,peu d^amis ou frequente des jeunes qui ne s’interessent pas a I’ecole ou 
qulTont abandonn^e; 

- manque de buts et de projets personnels; 

‘ pas suffisamment; 

- a des conflits frequents avec ses parents; 

- a peu d^echanges sur son vecu scolaire avec ses parents; 

- a des problemes d’alcool ou de drogue; 

- a une faible estime de soi, se devalorise facilement. 







Source : S. Hubert. Le passage du primaire au secondaire. Saint-Augustin (Quebec), Editions Les parents 
d’abord enr, 1 994. (Adaptation des pages 83-85 et 89-90) 



g) L’aide a I’adolescent 



Plusieurs services d’aide sont disponibles pour repondre aux besoins de 
r adolescent. Les orienteurs des ecoles et les directions d’ecole peu vent donner 
les informations necessaires. II ne faut jamais hesiter a avoir recours h ces 
services. 






BEST COPY AVAILABLE 





® SOS adolescent 

En cas de crise, communiquer avec : 

- TEL-JEUNE : 1-800-263-2266 

- Prevention du suicide : 1-800-696-5858 

h) La planiflcation de I’avenir 

V adolQSCQni sepreoccupe beaucoup de son avenir. Quel choix de vie fera-t-il? 
Quelle orientation devrait-il prendre au secondaire pour ne pas compromettre 
ses chances au niveau postsecondaire? Ce sont des preoccupations valables et 
le parent pent Tappuyer dans ses choix. 

L’ecole foumit certains elements de planiflcation d’avenir a partir des cours 
d’Hygiene et de Carriere et vie, en passant par differents tests d’aptitudes et 
d’orientation aux carrieres. Par contre, le jeune a besoin de voir un eventail de 
possibilites de carrieres, d’ avoir des modeles dans differents domaines et d’etre 
expose a differentes possibilites d’etudes postsecondaires. 




er|c 





Le parent peut aider le jeune a faire ses choix d’avenir, en I’amenant rencontrer 
differents individus sur le marche du travail, en participant aux « portes 
ouvertes » des diffdrentes institutions postsecondaires et en s’assurant qu’il a 
acces a des outils qui lui permettent de center ses interets et ses aptitudes. 

II serait souhaitable que 1’ adolescent francophone soit expose, entre autres, ^ 
des personnes francophones qui pratiquent le metier ou la profession qui 
I’intdresse dans son choix de carriere. Le fait de voir des gens qui rdussissent 
dans'la societd albertaine le motive k poursuivre ses buts. 

Pour ensavoir plus... 

- Duclos, G., D. Laporte et J. Ross. Besoins, defis et aspirations des 
adolescents. Saint-Lambert (Quebec), Les Editions Heritage inc., 1995. 

- Hdbert, Sylvie. Le passage du primaire au secondaire. Guide a 
I’intention des parents. Qudbec, Editions Les parents d’abord enr., 1994. 

- Langevin, Louise. L’abandon scolaire, on ne nait pas decrocheur! 
Montreal, Les Editions Logiques, 1994. 

- Rencontrer Torienteur et la direction de I’dcole. 
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8. Temoignages d^anciens eleves et de 
parents 



8.1 Les etudes postsecondaires 
sur le monde 



une fenetre 



Le moment est arrive ou les jeunes terminent leurs Etudes secondaires. Parce qu’ils 
ont fait leurs Etudes ^Idmentaires et secondaires a I’^cole fran§aise langue premiere, 
ils sont aptes a poursuivre des dtudes postsecondaires. 




LA alix <m>B6 iecoHm^ 

OUVPE WE UDli\l&U£ POKTE 6UK LE 
MONDE : LES FOSTSECON- 

BAlRES- 





DE RXIRSMIVRE lEi/IRS 
^DES. - I ■ 



~T fAWe SAiMT-JEAAl?NAirr?Air? -vri 

r 0 LD 5 COLLS&e f DWiVER^fTE N 

nationale des BEW-AKTS d'ottawa? 

lA xm>m? JUUiARD A NEW 'fORKT 
ONi'/B^fTE DE MONn'(?N'?’WIVER&iiTE 
lAVALf lA CITE CDae6iAL£ EN i 

ONTARl'Of... -/^I 

Leur bilinguisme additif et leur francit^' leur permettent d’acceder a des dtudes 
postsecondaires en FRAN^AIS ET EN ANGLAIS. Ils peuvent ainsi se distinguer 
en Alberta, a travers le pays et a travers le monde. Cette ouverture intemationale 
reprdsente un des grands succes de I’^cole fran9aise langue premiere. 




' Francitd signifie : caract6ristiques de la vie propres a la culture fran^aise, h la communaut6 de langue frangaise. 
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Pour en savoir plus, , , 

- Pour s’informer des programmes postsecondaires offerts en fran^ais, 
demander la brochure : Postsecondaire en fran^ais en Alberta ; Le 
monde a ta portee, publi^e par T Association canadienne-frangaise de 
r Alberta (1997). Cette brochure est con^ue pour les jeunes. 

- Pour les programmes universitaires en fran^ais, communiquer avec la 
Faculte Saint-Jean, Universite de T Alberta, au (403) 465-8700 ou le 
http://www.ualberta.ca/fsj 

- Pour le programme collegial en frangais « Administration des affaires », 
communiquer avec le Northern Alberta Institute of Technology, au (403) 
471-7033 ou le gioias@nait.ab.ca 

- Le Centre educatif communautaire de T Alberta, au (403) 465-8600 ou le 
http://www.ualberta.ca/~ceca) 

- En preparation a la planification de carri^re et profession, communiquer 
aussi avec Advanced Education and Career Development, au (403) 422- 
1794 ou le http://www.aecd.gov.ab.ca 
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8.2 Les vecus de jeunes 



Francine Roy est une finissante de I’^cole Maurice-Lavallee en 1992. File detient 
un baccalaureat en education de la Faculte Saint-Jean, avec specialite en 
enseignement en milieu minoritaire. En 1998, Francine se dirige en droit k 
I’Universite d’Ottawa. 



mt ete les meilleurs moments de ma vie. Je me sentais confiante de 
mrtiret j'etais certaine que j'apportais avec moi les outils necessaires 
}our continuer mes etudes. Les enseignants et I 'orienteur m *ont guidee 
H m*ont donne Vappui et le gout de continuer, dialler plus loin et de 



Quant a mes etudes universitaires, j 'ai voulu lesfaire enfrangais, c 'etait 
une continuity pour moi. Vraiment, a Ottawa, j'ai du m' adapter a une 
differente realite linguistique et culturelle. Comme francophone de I 'AL 
berta,jefais partied' une grande communaute francophone canadienne 
et fen suis fiere. » 

Francine Roy 




Francine Roy 

« A mon avis, les annees que j'ai passees a Vecole Maurice-Lavallee 



donner aux autres. » 
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Christian Maisonneuve est un finissant de la premiere classe de diplomes de 
r^cole Heritage en 1992. II a poursuivi ses Etudes postsecondaires, d’abord en 
premiere annee a la Faculte Saint-Jean et ensuite, en 6conomie agricole h la 
faculte d’ agriculture de TUniversite de TAlberta. En 1998, il est pr^sentement 
agronome/vendeur h T Alberta Wheat Pool k Falher. 

Christian Maisonneuve 

« La vie universitaire est un monde nouveau, mais !' adaptation en an- 
glais a la faculte d' agriculture a ete facile, meme au niveau de rap- 
prentissage de la terminologie. Etre bilingue me procure de nombreux 
avantages dontje beneficie pleinement aujourd*hui dans ma vie. Uecole 
Heritage m 'a aide et m 'a encourage d etre fier de ce que je suis comme 
francophone. Elle m 'a aide d m 'affirmer et m 'a donne le gout de pour- 
suivre mes etudes postsecondaires. » 

Christian Maisonneuve 



Christian Houle est horticulteur au sein d’une entreprise familiale, Terra 
Landscaping Ltd. a Edmonton. En 1992, il est diploma de I’ecole Maurice- 
Lavallee. Christian a obtenu deux diplomes collegiaux dans les domairies de 
Fenvironnement et de Fhorticulture. En 1998, il prepare un diplome 
universitaire au Olds College. 

Christian Houle 

« Uecole Maurice-Lavallee m'a prepare pour le postsecondaire. J'ai 
eule gout defaire un tas de c hoses comme voyager et entreprendre des 
etudes en horticulture. A Vec ole Maurice-Lavallee, on etait un petit 
groupe, une trentaine de diplomes. On s ’est connu d la premiere annee 
de Vecole, en 1984. En fait, tout le monde se connaissait. Les ensei- 
gnants et Vorienteur nous connaissaient tous tres bien, c’ etait comme 
une grande f ami lie. Je me suis fait des amis pour la vie et je les vois 
encore souvent. Quant d ma carriere, le projet qui me tient d coeur est 
d’enseigner enfrangais, Vhorticulture et Venvironnement. » 

Christian Houle 
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En 1997, diplomee de l’6cole Sainte-Anne, connue aujourd’hui sous le nom de 
I’ecole Sainte-Marguerite-Bourgeois etablie en 1997, Monique Deslauriers est 
etudiante en psychologie a I’Universite de Calgary. 



Monique Deslauriers 

« Cest important pour moi d* aider les gens; je me suis inscrite en psy- 
chologie pour cette raison. J*ai passe toute ma vie scolaire enfrangais 
^ rd Calgary. Premierement a Vecole Saint-Antoine et ensuite d Sainte- 
Anne. On etait de petits groupes et on se connaissait tres bien. C*etait 
confortable et securisant. On pouvait s Impliquer activement dans plu- 
sieurs activites. Tout le monde s'entraidait et j*aimais ga. 

Le fait d'etudier en anglais d TUniversite de Calgary n*a pas ete une 
difficulte pour moi. Je n 'ai pas eu de probleme d m 'adapter, ni d ap- 
prendre la langue. U ecole frangaise m' avait bien preparee. Parallele- 
ment d mes cours en psychologie, je suis presentement inscrite d des 
cours defrangais d Vuniversite. » 

Monique Deslauriers 



Jeffery est Tun des pionniers de T^cole du Sommet. II est un des Aleves de la 
premiere classe de finissants et finissantes de 1 997. En 1998, il est inscrit en premiere 
ann6e dans le programme « Specialiste en micro-ordinateurs », au Grant MacEwan 
Community College. 



Jeffery Symbaluk 

<< J'ai eu de la chance de pouvoir etudier en frangais etje suis heureux 
de ga. Je suis ne dans un foyer exogame. Ma mere est francophone et 
mon pere anglophone. J'ai toujours eu un tres bon support de mes pa- 
rents pour etudier en frangais. A Vecole du Sommet, toutes les activites 
qu'on faisait, on les faisait comme en famille. On se connaissait tous, 
les eleves et les enseignants. L' education que j'ai regue d Vecole du 
Sommet et V encouragement que j'ai eu de gens de Saint-Paul, m'ont 
aide d choisir la carriere selon mes interets et mes talents. 
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Quandj'ai commence mes etudes au college Grant Mac Ewan, je n'ai 
pas eu de dijficultes d etudier en anglais, sauf m'habituer a quelques 
termes specialises en informatique. Depuis que je vis d Edmonton avec 
mes collegues, je realise davantage que je peux vivre enfrangais et que 
je suis bilingue. Dans le domaine ou je me dirige, le fait d'etre bilingue 
est un atout important. » 

Symbaluk 



Diplome en 1 998, de I’ecole Maurice-Lavallee, Justin Darner y a fait ses Etudes 
de la matemelle k la douzi^me ann^e. II est presentement inscrit au programme 
de baccalaur^at en arts k la Faculty Saint-Jean, k Edmonton. Justin a accept^ de 
partager cet hommage qu’il a ecrit au nom des fmissants et finissantes de I’^cole 
lors de la soiree de remise des diplomes. Ce temoignage est un hommage rendu 
aux parents de ces jeunes fmissants 1998. 



Justin Darner 

« Nous approchons la ligne d'arrivee d'une longue course. Une course 
qui n'avait pas de parcours delimite, mais que nous avons du choisir 
par nous-memes et chacun de nous Va parcourue dijferemment. Mais, 
tout au long de ce parcours, nous n 'etions jamais seuls, il y avait tou~ 
jours quelqu'un pour nous montrer le chemin et pour nous tendre la 
main. 



Si on est arrive id ce soir, c'est certainement grace d nos chers parents 
et nous tenons d le souligner ce soir. Depuis le jour ou Us nous ont 
appris notre langue, notre des tin a change. Quand Us ont decide de 
nous inscrire en education frangaise, Us ont ouvert les portes d un monde 
unique, celui de la francophonie. Meme s'il fallait faire des sacrifices, 
comme conduire plus loin, ecrire des lettres ou demenager, ga a ete le 
choix qu 'Us ont fait et nous leur devons aujourd'hui notre langue, notre 
culture et nos amis grace d cela. 
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Aufil des annees, dans les tons et les mauvais moments, Us nous ont soute- 
nus, motives et conseilles. Quand c *etait « cool » de changer d*ecole, Us ont 
persevere en nous encourageant a ne pas Idcher Quand on est alle au Que- 
bec en sixieme annee, Us nous ont donne leur appui, leur temps et I * argent; 
toutes les activites sportives ou Us ont pris de leur temps pour nous encou- 
rager et nous emmener aux jeux. 

Quand on a flechi, c*est eux qui nous ont remonte le moral S* assurer que 
rios etudes soient fades, surveiller et corriger nos devoirs, nous accompa- 
gner a realiser notre potentiel Us etaient policiers du frangais, mais des 
policiers qui ne nous emprisonnaient pas, mais qui evitaient que nous deve- 
nions emprisonnes dans Vunilinguisme anglais. Vous avez cte notre taxi, 
notre charite, nos agents de collecte de fonds, nos guides et nos heros. 

On vous aime, on vous respecte et on vous remercie sincerement pour tout 
ce que vous avez fait pour nous. Vous etes I *eau qui a asperge notre fleur et 
vous V avez fait fleurir en des jeunes hommes et des jeunes femmes prets 
pour le monde d venir. 

Ueau qui est la source de notre puits, une main de tendresse, on vous doit 
notre vie. Enfin, on vous dit mercil » 

Justin Darner 










8.3 Les parents nous racontent... 
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Sur le plan de carriere, Pierre est comptable adjoint a la firme Bergeron & Cie 
depuis 1994. II vit a Edmonton, il est marie et pere de deux jeunes enfants. 




Pierre Bergeron 

« ...Victime de I' assimilation a Vdge de Vadolescence, a 18 ans, j'ai 
fait une prise de conscience qui a change ma vie, Je me suis demande, 
qui j'etais v raiment ? Ap res reflexion, j'ai realise que j'etais franco- 
phone et queje voulais etre francophone. A partir de ce moment, j'ai 
retrouve mon estime de soi et ma place dans la societe. Je n 'aurais pas 
pu retrouve r ma langue, mon identite et ma culture frangaises si mes 
parents ne m 'avaient pas transmis cet heritage culturel a ma naissance 
et pendant mon enfance. En plus, lefait de m’etre implique et d' avoir 
participe aux activites de E association Francophonie jeunesse de I Al- 
berta, a contribue a mon epanouissement comme francophone. J'en ai 
retire de tres grands benefices. 



Oui, il est possible de reintegrer sa langue et sa culture, peu importe oil 
on se situe dans son besoin d'apprendre. Aujourd'hui, je vis enfran- 
gais en Alberta parce que je le veux! Le vecu de mon mariage, de mon 
foyer, de mon travail et mes relations avec mes amis se font enfrangais, 
dans le contexte d'une societe bilingue et j'en suis fieri » 

Pierre Bergeron 
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Brigitte est residente de Falher et elle est mere de quatre enfants. Pour Brigitte, 
I’dcole frari 9 aise langue premiere reprdsente 1’ institution privil6gi6e pour rdpondre 
aux besoins educatifs de ses enfants. Elle raconte : 



Brigitte Boulianne 

Au tout debut de la vie scolaire de mes enfants, Vecolefrangaise lan- 
gue premiere n 'existait pas dans la region. Un de mes enfants demon- 
. trait des difficult^ d ' apprentissage et on croyait que ses difficultes etaient 
associees a la comprehension de la langue frangaise. 

II est difficile dans la vie d'un parent de constater que son enfant pos- 
sede une faible estime de lui-meme et qu'il y a absence de motivation 
scolaire. J'etais convaincue de ses difficultes d'apprentissage, jusqu ’au 
jour de sa neuvieme annee scolaire oil j’ai pu experimenter un autre 
milieu educatif en beneficiant de I ’ouverture de I ’ecole Heritage, I ’ecole 
frangaise langue premiere. Connaissant ses besoins particuliers, ilfut 
quand meme integre a I ’ensemble des eleves de sa classe. A ma grande 
surprise, je me suis rendu compte que mon enfant fais ait des progres 
remarquables au niveau de son apprentissage scolaire. A I’ecole fran- 
gaise, on I’ a accueilli pleinement, on I’ a valorise et il s’ est identifie a 
son milieu educatif et a V ensemble des eleves francophones. L’ecole 
etait devenue pour lui, le prolongement de son foyer au niveau de la 
langue et de la culture. 

Pendant plusieurs annees, mon enfant etait convaincu qu ’il n’avait pas 
les habiletes requises pour apprendre et s’instruire. Aujourd’hui, tout 
en poursuivant son travail actuel, il a le gout de poursuivre des etudes. 
Il entreprend un nouvel objectif de carriere en suivant des cours en in- 
formatique a NAIT. Confiant de lui-meme, il est fier de lui et il est deter- 
mine a realise r ce nouveau but. 

Aussi, je peux mesurer chez mes trois enfants qui ont vecu des annees 
scolaires a I’ecole Heritage, combien leur identite et leur estime de soi 
francophones sont plus grandes et plus fortes. Pour moi, c’est le resul- 
tat de I’ecole frangaise langue premiere. » 

Brigitte Boulianne 
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Rod is married, lives in Edmonton and is father of three children, Julien, Eric 
and Rochelle attending ecole Maurice-Lavallee and ecole Sainte-Jeanne-d’ Arc. 
He is production editor at CBC Edmonton. 

Rod Gorda 

''Being an English-speaking parent in an intercultural home, it is with 
a great sense of pride and accomplishment that / see our children being 
raised in the French language and culture. For my wife and /, it has 
been a priority to establish an atmosphere of respect and co-existence 
of two languages and two cultures in our home. With the English in- 
fluence being predominant around us, we encourage and motivate our 
children to live the French language and culture at home, at school and 
in the community. We are very fortunate to be able to enhance the French 
community in Edmonton. All extracurricular activities such as soccer, 
piano and karate are held in French and there are schoolfriends nearby 
thus allowing the children to not only learn French at school and at 
home but have fun in their language also. 

/ think it is important for intercultural couples to realize that the most 
precious gift we can offer our children is their full heritage and culture. 
/ see my children growing as proud and strong Canadians with a profound 
attachment to their dual languages and cultures. / am proud of their 
accomplishments and confident in their future.” 

Rod Gorda 




Traduction du t^moignage de Rod Gorda 

Rod est monteur a la production a la television anglaise de Radio-Ca- 
nada. II est marie, vit a Edmonton et est pere de Julien, Eric et Rochelle 
presentement inscrits h recole Maurice-Lavaliee et h I’ecole Sainte- 
Jeanne-d’Arc. 

« Etant parent anglophone dans un foyer interculture I, c 'est avec grande 
fierte et avec un grand sens d'accomplissement que je vois nos enfants 
grandir dans la langue et la culture frangaises. Pour ma conjointe et 
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moi, il est d' importance primordiale d'etablir une atmosphere de respect et 
de coexistence entre les deux langues et les deux cultures dans notre foyer. 
Compte tenu de V influence predominante de V anglais autour de nous, nous 
encourageons et nous motivons nos enfants a vivre la langue et la culture 
frangaises a la maison, a Vecole et dans la communaute. Nous participons 
activement a la communaute francophone a Edmonton en vue de renforcer 
ridentite francophone des enfants. Leurs activites parascolaires telles le 
soccer, le piano et le karate se font en frangais et il y a des amis francopho- 
nes de Vecole dans le quartier, permettant ainsi aux enfants de vivre leur 
langue non seulement au foyer et a Vecole, mais aussi en s* epanouissant 
dans la communaute. 

Je crois qu *il est important pour les couples interculturels de se rendre compte 
que le cadeau le plus precieux que Von peut donner a nos enfants, c'est leur 
heritage linguistique et culturel. Je vois mes enfants s'epanouir comme 
Canadiens, avec un sens d'appartenance profond a leur dualite linguisti- 
que et culturelle. Je suisfier de cet accomplissement et confiant dans leur 
avenir. » 



Guylaine est residente de Saint-Albert et elle est mere de trois enfants. Guylaine 
fait partie des parents fondateurs qui ont mis sur pied, en 1995, T^cole et la 
prematemelle frangaises langue premiere pour la region de Saint-Albert. 

Guylaine Lefebvre-Maunder 

« Je suis originaire du Quebec et j 'avals cinq ans lorsque mafamille a 
demenage en Alberta. Jen'ai pas eu la chance defaire mes itudes pri- 
maires et secondaires dans une ecole frangaise langue premiere. Heu- 
reusement que mes parents ont garde le frangais comme langue d' usage 
a la maison. Cela a permis de preserver mon identite, ma culture et ma 
langue. 

Aujourd'hui, je suis mariee a un anglophone et nous avons trois enfants 
ages entre deux et sept ans. Des leur naissance, mon mari et moi avions 
decide que le frangais ferait partie de nos vecus culturels dans notre 
foyer, car il comprend V importance du frangais en milieu minoritaire. 
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// desire, tout comme moi, transmettre a nos enfants cet heritage culturel 
qui resulte de notre mariage. II m'a toujours appuyee au point meme de 
vouloir apprendre la langue frangaise. C'est aussi apres la naissance des 
enfants quej'ai realise combien monfrangais etaitfaible au niveau du vo- 
cabulaire. Je me suis disciplinee a lire et a ecrire enfrangais afin de mieux 
accompagnermes enfants et je me suis tournee vers le systeme d' education 
enfrangais langue premiere. Pour mes ambitions personnelles, je me suis 
inscrite au programme de baccalaureat en education a la Faculte Saint- 
Jean. Pour moi, il n'etait pas question que mes enfants puissent etre ins- 
crits a une autre ^cole que V ecole frangaise. C'est pour cette raison que 
j'ai travaille comme parent benevole a la mise sur pied de V ecole La Mis- 
sion et de la prematernelle La Boite a surprises. Ce sont pour moi, d 'excel- 
lentes institutions possedant les outils et les ressources educatives neces- 
saires oil mes enfants peuvent s 'epanouir et etre heureux. 

Mon mari et moi participons autant que possible aux activites francopho- 
nes ojfertes dans la communaute. Cela renforce chez nos enfants ce que 
I 'ecole et notre foyer ojfrent sur les plans de la langue, de I Hdentite et de la 
culture frangaises. Pour moi, Vecole frangaise, c'est le seul moyen qui me 
permet de transmettre mon heritage culturel a mes enfants. Lefait que mes 
enfants soient bilingues, signifie pour moi Vouverture sur le monde et V in- 
tegration du Savoir et de notre culture. » 



Guylaine Lefebv re -Maunder 




(matemelle a 5' an nee) 



(nnatemelle a 12^ an nee) 
(matemelle a 6‘" annee) 



9. Banque de ressources 

Pour alter plus loin.., 

a) Les services educatifs en fran^ais en Alberta 
® L^s ecoles franqaises langue premiere en Alberta 



Bonnyville 

des Beaux-Lacs 

Calgary 

Sainte-Marguerite-Bourgeoys 
francophone a Queen’s Park 

Cold Lake 

Voyageur 

Edmonton 

Maurice-Lavallee 
Notre-Dame 
Pere-Lacombe 
publique Gabrielle-Roy 
Sai nte- Jeanne-d ’ Arc 

Falher 

Heritage 

Fort McMurray 
Boreal 



(4*" h 12' annee) 
(matemelle a 6' annee) 
(matemelle a 6' annee) 
(matemelle a 6' annee) 
(matemelle a 3' annee) 




240-2007 

777-6310 



(matemelle a 10' annee) 594-0666 



465- 6457 
484-6955 
478-9389 
457-2100 

466- 1800 



837-3266 



(matemelle a 12' annee) 

(matemelle a 9' annee) 79 1 -0200 



V-.-fx# ''' 



Veuillez noter qu’a compter du mois de janvier 1999, le code regional 
des numeros de telephone des regions situees an nord de Red Deer sera 
le (780). Le (403) sera toujours valide pour les regions du sud, incluant 
Red Deer. 
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Grande Prairie 

Ecole francophone 
de Grande Prairie 


(matemelle a 6^ ann^e) 


814-7945 


Legal 

Citadelle 


(matemelle h. 9® ann^e) 


961-3557 


Lethbridge 

La V^rendrye 


(matemelle h. 9^ ann^e) 


320-2287 


Plamondon 

Beausejour 


(matemelle kW annee) 


798-2045 


Red Deer 

La Prairie 


(matemelle ^ 9^ ann^e) 


343-0060 


Saint-Albert 

La Mission 


(matemelle h 6^ ann^e) 


459-9568 


Saint-Paul 

du Sommet 


(matemelle a 1 2^^ ann^e) 


645-1949 



• Les autorites regionales et les conseils de coordination 
francophones de TAlberta 

Calgary 

Conseil de coordination region du Centre-Sud 228-2999 

Edmonton 

Autorit^ r^gionale du Centre-Nord 468-6440 ou 1-800-248-6886 

Fort McMurray 

Conseil de coordination region du Nord-Est 791-7702 

Lethbridge 

Conseil de coordination region du Sud 329-4189 
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Saint-Isidore 

Autorit6 r^gionale du Nord-Ouest 



624-8855 ou 1-800-319-6495 



Saint-Paul 

Autorit6 regionale du Centxe-Est 



• Les prematernelles en fran^ais langue premiere en Alberta 



Bonnyville 

Le Coin des Lutins 



826-1890 



Calgary 

L’arc-en-ciel 

Capucine 



240-0814 

291-7190 



Edmonton 

Bobino et Robinette 
Ecole Enfantine d’Edmonton 
Les Petits Aniis 



486-0673 

468-1458 

478-9389 



Falher 

Les Petites Coccinelles 



837-3400 



Fort McMurray 
Pomme d’api 



791-0200 



Grande Prairie 

La pr6matemelle francophone 
de Grande Prairie 

Legal 

La Petite Ecole 



814-7945 



961-3557 



Lethbridge 

Touche-a-tout 



320-2287 



Plamondon 

Le Coin des curieux 



798-3896 
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459-9568 




Saint-Albert 

La Boite a surprises 

Saint-Isidore 

Les Petits Bonheurs 



837-3400 



Saint-Paul 

Ecole enfantine de Saint-Paul 



645-5906 



• Les groupes de jeux en frangais langue premiere en Alberta 



Calgary 
Copains de jeux 


241-5640 


Edmonton 
La Ribambelle 


466-1800 


Grande Prairie 

Groupe de Jeux 


814-7945 


Lethbridge 

Groupe de jeux Boutchoux 


320-2287 


Red Deer 
Groupe de jeux 


343-0060 


Saint-Albert 

La Causerie 


460-5946 



«■ Les garderies en frangais langue premiere en Alberta 



Calgary 

Pommes de reinette 



217-5599 



Edmonton 

Centre d’experience pr^scolaire 



465-7651 






• Les centres de ressources en fran^ais langue premiere en 
Alberta 

Bonnyville 

Le Centre de ressources pr^scolaires de Bonnyville 826-2447 

Calgary 

Le Qentre de ressources familiales de Calgary. 217-2181 

Edmonton 

Le Centre de ressources prescolaires Guy-Lacombe 468-6934 

(Centre provincial) 

Falher 

La Joujoutheque des petites coccinelles 837-3400 

Fort McMurray 

Le Centre de ressources prescolaires Boreal 791-0200 

Grande Prairie 

Le Centre de ressources prescolaires de Grande Prairie 814-7945 

Legal 

Le Centre de ressources prescolaires de Legal 961-3557 

Lethbridge 

Le Centre de ressources prescolaires de Lethbridge 320-2287 

Medicine Hat 

Le Centre de ressources prescolaires de Medicine Hat 528-4419 

Plamondon 

Le Coin des curieux 798-3896 

Red Deer 

Le Centre de ressources prescolaires de Red Deer 343-0060 







''5c 
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Saint-Albert 

Le Centre de ressources pr^scolaires de Saint-Albert 



459-9587 



Saint-lsidore 

La Joujoutheque des petits bonheurs 



837-3400 



Saint-Paul 

Le Centre de ressources pr^scolaires de Saint-Paul 



645-4800 



b) Les paroisses offrant des services en fran^ais en Alberta 

Depuis le tout d^but de Thistoire francophone de T Alberta, les paroisses 
catholiques ont ^t^ au coeur de la communaut^ francophone. Souvent, elles 
ont contribu^ grandement k T^panouissement de I’education fran 9 aise langue 
premiere. Elles peuvent etre liees tr^s etroitement h la croissance et h la 
vitalite de la langue, de Tidentite et de la culture fran9aises de la 
communaute francophone. 

Void la liste des paroisses de la province offrant des services distincts en 
fran 9 ais et d’autres offrant des services bilingues. 

® Les paroisses francophones 

Paroisse Immaculee-Conception Paroisse Sainte-Anne 

10830 - 96'^ Rue 16422 - 99 A Avenue 

Edmonton, AB, T5H 2J9 Edmonton, AB, T5P 0K2 

Tdephone : 422-3173 Td^phone : 484-561 1 

Paroisse Saint-Joachim Communaute chretienne francophone 

9928 - 1 10® Rue Paroisse Saint-Albert 

Edmonton, AB, T5K 1 J4 3, avenue Saint-Vital 

Telephone : 482-3233 Saint-Albert, AB, T8N IKl 



Telephone : 459-6691 



Paroisse Saint-Thomas-d’Aquin 
8410 -89® Rue 
Edmonton, AB, T6C 4N3 
Telephone : 469-4182 



Paroisse Ste-Famille 
1717-5® RueS.O. 



Calgary, AB, T2S 2A8 
Telephone : 228-3619 






o Les paroisses offrant des services bilingues 



Paroisse Saint- Vital 
4905 -50' Rue 
Beaumont, AB,T4X 1J9 
Telephone : 929-8541 


Paroisse Saint-Isidore 
C. P 1226 

Saint-Isidore, AB, TOH 3B0 
Tdldphone : 624-8197 


Paroisse Saint-Emile de Legal 
C. P. 90 

Legal, AB, TOG ILO 
Telephone : 961-3613 


Paroisse Sainte-Anne 
C. P. 298 

Falher, AB, TOH IMO 
Tdldphone ; 837-2151 


Paroisse Saint-Jean-Baptiste 

10020- 100' Avenue 
Morinville,AB,T8R 1T7 
T616phone : 939-4412 


Paroisse Saint-Jean-Baptiste . 
C. P 388 

McLennan, AB, TOH 2L0 
Tdldphone ; 324-3583 


Paroisse Saint-Louis 
C. P. 8120 

Bonnyville, AB, T9N 2J4 
Telephone : 826-3010 


Paroisse Cathedrale de Saint-Paul 

4625 - 50' Avenue 
Saint-Paul, AB, TOA 3A3 
Tdldphone : 645-3033 


Paroisse Saint-Jean-de-Brebeuf 
CP 119 

Mallaig, AB, TOA 2K0 
Telephone : 635-3830 


Paroisse Notre-Dame de Lourdes 
C. P. 159 

Girouxville, AB, TOH ISO 
Tdldphone : 323-4268 


Paroisse Saint- Vincent 
CP 136 

Saint- Vincent, AB, TOA 3B0 
Telephone : 645-2375 


Paroisse de Guy 
C. PI 055 

Falher, AB, TOH IMO 
Tdldphone : 837-2485 
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Paroisse Saints-Martyrs Canadiens 
C. R 10 

Tangent, AB, TOH 3 JO 
Telephone : 359-2272 

Paroisse Sacre-Coeur 
C. R 90 

Jean-Cot^, AB, TOH 2E0 
T^ephone : 323-4339 



Paroisse Marie Reine des Coeurs 
Marie-Reine, AB, TOH 2N0 
Telephone : 624-8197 

Paroisse Sacre-Coeur 
C. R 229 

Donnely, AB, TOH IGO 
T^^phone : 324-3583 




c) Pistes et ressources d’accompagnement 

1. Au niveau prescolaire 

- Rour I’emprunt de ressources educatives en frangais, communiquer avec 
le Centre de ressources pr^scolaires de la region (voir les coordonn^es 
des centres de ressources a la page 193) ou communiquer avec le Centre 
de ressources prescolaires Guy-Lacombe au (403) 468-6934. Les centres 
offrent des livres, des jeux ^ducatifs, des marionnettes, des disques et 
cassettes, des costumes, des logiciels educatifs, des vid^ocassettes, des 
livres-cassettes, des instruments de musique et plusieurs autres. 

- Vpici quelques litres de logiciels educatifs disponibles par Tentremise du 
Centre de ressources prescolaires Guy-Lacombe. 

Logiciels educatifs / Frangais - Mathematiques : 

- Benjamin joue avec les mots (4 a 7 ans) 

- Theo au pays des histoires animees (3 a 7 ans) 

- Adibou je Us je calcule! (lecture et dessin) (4-5 ans) 

- Benjamin joue avec les chiffres (4 a 7 ans) 

- Mate rne lie 2 (lettres et mots, chiffres) (3 a 5 ans) 






- Pret pour Tecole (lettres, mots, chiffres) (3 a 5 ans) 

- Lafamille Papyrus (initiation a la lecture) (4 a 6 ans) 

- Coup de pousse mat erne lie 2 (prelecture, nombres) 

- Voyage interactif au pays de la lecture (5 d 7 ans) 

- Comrnengons a calculer! (initiation au calcul) (4 d 6 ans) 

- Frangais et maths avec Oscar (5 d 6 ans) 

Logiciels Mucatifs / Sciences naturelles et humaines 

Sammy la maison des sciences (animaux, meteo, etc,) (2 d 10 ans) 

- Lisa la maison du temps (geographie, le temps, etc.) (3 d 8 ans) 

- Les voyages d'ozzie (geographie) 

- Ozzie sauve la planete (ecologie par le jeu) (d partir de 4 ans) 
Logiciels educatifs / Musique 

- Fades de la musique (composition, rythme, gammes) (5 d 12 ans) 
Logiciels educatifs / Autres 

- Le Petit Dinosaure. Parc d'activites (jeux, etc.) (d partir de 4 ans) 

- La Bible racontee aux enfants (4 d 8 ans) 

- Timmy chasseur de reves (jeux, enigmes) (de 3 d 8 ans) 

- 101 exercices pour Veveil des 3~5 ans (memoire, logique, etc.) 

- Oui-oui au pays des jouets (3 d 5 ans) 

- Plumo au zoo! (jeux d'eveil) (3 d 6 ans) 

® Consulter le repertoire de plus de 10 000 ressources educatives des centres 
de ressources de toute la province, au site Internet de la Federation des parents 
francophones de T Alberta, h I’adresse suivante : 
http://www.francalta.ab.ca/fpfa. 
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2. Au niveau scolaire : 
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» Sites Internet : 

Voici quelques sites Internet pertinents ^ raccompagnement du parent 
dans r^ducation de I’enfant. Ces sites vous procurent de rinformation 
de fine pointe, I’acces a de r6centes publications et vous offrent des 
conseils et des ouvrages de r6f6rence. II est h. noter que les adresses de 
sites 6voluent tres rapidement. 

http://www.crime-prevention.org/cnpc/publications/enfants/resist.htm 

http://www.chainei.com/estrie/communautaire/alanon/alateen.htm 

http://www.juniorweb.com/orthopedagogie.htm 

http://start.fr.msn.com/topics.asp?topic=223 

http://www.fcppq.qc.ca/aide_par/themes.htm 

http://www2.sympatico.ca/Sommaire/Sante/F_REV_HTML/ 

FR4323.html 

http://www.ivic.qc.ca/dames/relpe.html 

http.V/www.sitefamille.com/parents 

http://www.epa.be/bookmagf.htm 

® Logiciels educatifs : 

Voici quelques logiciels 6ducatifs sugg6r6s pour I’accompagnement sco- 
laire de r enfant : 

Encarta Encyclopedie de Microsoft (la version la plus recente) 

Logiciels Mucatifs / Mathematiques : 

- Le cirque des nombres ( I annee) 

- Le jardin des additions (/"" annee) 

- La peche numerique, Volume 1-2-3 (1^ et 2^ annee) 

- Le chateau hante (2^ et 5^ annee) 

- Aventure dans Vespace (3^ annee a 6^ annee) 

- Une enquete au zoo (elem, 2^ cycle et sec. l^'^ cycle) 
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Logiciels educatifs / Sciences humaines et geographic : 

- Safari-decouvertes (2^ et 3^ annee) 

- Le tour de ma region en bicyclette (4^ annee) 

- Le tour du Canada en train (6^ annee) 

- Le tour du monde en avion (7^ et 8^ annee) 

- Le tour de France en autobus (4'' annee a 6^ annee) 

Logiciels educatifs / Frangais : 

Ma premiere boite a mots ( 1’^ annee) 

- Mes premieres phrases (1^ annee) 

- Les ballons magiques ( F’' cycle elem.) 

- Visite a la ferme ( 3^ annee) 

- UEnigme du pharaon (3"^ et 5^" annee) 

- La chasse au tresor (4^ et 6^ annee) 

II est possible d’acheter des logiciels educatifs en frangais en Alberta. A titre 
d’exemple, communiquer avec Compucentre, situ6 au Southgate Shopping 
Centre, h Edmonton, au (403) 435-0598 et avec le Centre de distribution de 
logiciels (CDL) a Calgary, au (403) 274-7320. 

II est possible de se procurer des ressources en frangais en Alberta. A titre 
d’exemple, communiquer avec la librairie Le Carrefour, situee a Edmonton, 
au (403) 466-1066 et la librairie La Ruelle, situee k Calgary, au (403) 244- 
6433. 

Pour I’emprunt de ressources 6ducatives en frangais, communiquer avec le 
centre de ressources pr6scolaires de la region (voir la liste des coordonnees 
des centres de ressources dans cette section) ou communiquer avec le Centre 
de ressources pr6scolaires Guy-Lacombe. 
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3. Au niveau de la sant4 

• Pour obtenir des renseignements sur les professionnels francophones oeuvrant 
dans le secteur de la sant6, consulter le repertoire des professionnels de la 
sante disponible a T Association canadienne-fran9aise de T Alberta, secretariat 
provincial, au (403) 466-1680, 

• En matiere de sant6, consulter le site Internet du Comite permanent sur la 
sante et les affaires sociales de T Association canadienne-fran 9 aise de T Alberta, 
secretariat provincial, a Tadresse electronique suivante : 
http//www.francalta.ab.ca/acfa/sante 

® Des ressources en frangais dans le secteur de la sante sont disponibles aux 
families dans plusieurs centres de ressources prescolaires de la province (voir 
les coordonnees des centres de ressources k la page 193). Des videocassettes, 
des livres et des trousses d’information dans les domaines suivants sont 
disponibles ; 

- la matemite et Tallaitement 

- les aliments et la nutrition 

- T6ducation des enfants et le role des parents 

- la psychologie. 

® II est possible de se procurer le depliant en sante, intitule Pour Famour de 
mes enfants, en communiquant avec la Federation des parents francophones 
de FAlberta, au (403) 468-6934. 

® Visiter le site Internet de Sante et Bien-Etre Canada au : 
http:// www.hc._sc.gc.ca 













4. Au niveau de la communaute 

® Pour en connaitre davantage sur plusieurs organismes francophones, visiter 
le site Internet du r6seau Francalta au http://www.francalta.ab.ca 

• Pour trouver des services communautaires, publics et prives en frangais : 

- Pour la region nord de la province, demander I’annuaire telephonique 
francophone, en appelant le journal Le Franco, au (403) 465-6581 . 

- Pour la region du sud de la province, demander VExpert 1998-1999, en 
appelant le (403) 248-3405, ou en communiquant avec 1’ A.C.F.A. regionale 
de Calgary. 

d) Formation aux parents 

II existe des etablissements et des organismes francophones offrant differents 
types de formation en Alberta. Voici un aper^u de la formation disponible 
s’adressant plus particulierement aux parents. 

;':rtefCentre,6ducatif’cdmmuhautaire'del’AIbeifaestlecentre)d’6d^^ > 

4 Vs r-’.s* :v'o ‘Vs 

la 'Facult6?Saiht-Je£m:^ G esCun .centre de. formation .des. adulteSiOffram^^^ : 

’• 1 ariti'H’p'd ’ fllnhaH^ti iiafi oh' ah ’ nostsecondairei La'Faculm* Saint- Jean et'son 



- Formation de base : 

Alphabetisation 

- Developpement personnel et professionnel : 

Cours varies offerts en soiree 

- Developpement communautaire : 

Programmes pour les femmes 

Appui aux membres de families exogames ou interculturelles 

- Apprentissage du fran^ais : 

Cours non credit^s offerts en soiree ou en fin de semaine 
Cours non credit^s offerts en sessions intensives 
Programmes intensifs accredit^s 



i 
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Pour plus de renseignements sur la formation offerte, communiquer avec le 
Centre educatif communautaire de T Alberta, au (403) 468-1582 
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Programme de formation pour comites de parents et conseils d’ecole : 

neuf (9) modules de formation sont disponibles aux parents. Ils sont con9us 
pour repondre au besoin du parent comme intervenant en milieu scolaire. 



• Le modele de francisation Paul et Suzanne ; ce modele de francisation 
s’adresse aux parents ayant des enfants de trois a cinq ans ne parlant pas ou 
tres peu le frau9ais. II vise h faciliter T acquisition de la langue, de 1’ identity 
et de la culture fran9aises. Des rencontres h 1’ intention du parent sont 
organisees dans les regions pendant Tannee scolaire pour accompagner les 
families. 

* Le colloque annuel de la Federation des parents francophones de 
P Alberta : ce colloque annuel est une occasion privil^giee pour les parents 
francophones de la province de se ressourcer et d’6changer entre eux. 

Pour plus de renseignements, communiquer avec la F6d6ration des parents 
francophones de T Alberta, au (403) 468-6934 









217 



Hupiaines (PRH):sefonde sur une 
ayqntfoien ses capacites. 




vision dynarhique et positive de la personrie^hum^^^ 



Void quelques sessions de base qui sont offertes : 

- Qm suis-je? 

- Approche de soi par le corps 

- La vie en moi et ses entraves 

- Ma vie en groupe 

- En recherche d’ une vie de couple 

- Mieux connaitre mes enfants 

- Aider mes enfants a exister 

- Ma vie en entreprise 



L’ association PRH offre aussi d’autres sessions et des services d’accompa- 
gnement individuel et des services d’accompagnement parent-enfant. Pour 
plus de renseignements, communiquer avec 1’ association de formation PRH, 
aux num^ros suivants : 468-9435 et 434-4834. 

e) Evenements culturels francophones en Alberta 

II est impossible d’enum^rer toutes les activites culturelles francophones 
qui ont lieu en Alberta. Pour plus de renseignements, communiquer avec 
r Association canadienne-fran 9 aise de 1’ Alberta (A.C.F.A.) de la region. 

Secretariat provincial - Edmonton 

Association canadienne-fran 9 aise de 1 Alberta 4 

site Internet ; http;//www.francalta.ab.ca 



Bonnyville 

A.C.F.A. r6gionale de Bonnyville 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/bonnyvil/default.htm 




Calgary 

A.C.F.A. r^gionale de Calgary, Banff et Red Deer 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/calgary/default.htm 



571-4000 



Centralta 

A.C.F.A. rdgionale Centralta ( 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/central/default.htm 

Edmonton 

A.C.F.A. rdgionale d’Edmonton 4( 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/edmonton/default.htm 

Fort McMurray 

A.C.F.A. regionale de Fort McMurray 7< 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/mcmurray/default.htm 

Lethbridge 

A.C.F.A. rdgionale de Lethbridge 3^ 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/lethbridge/default.htm 

Medicine Hat 

A.C.F.A. rdgionale de Medicine Hat 52 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/medicine/default.htm 

Plamondon 

A.C.F.A. regionale de Plamondon/Lac La Biche 7S 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/plamondo/default.htm 

Riviere-la-Paix 

A.C.F.A. regionale de Rivi^re-la-Paix 83 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/rivierelapaix/index.htm 

Saint-Paul 

A.C.F.A. regionale de Saint-Paul 64 

site Internet : http://www.francalta.ab.ca/stpaul/default.htm 





Quelques activites et evenements culturels francophones en Alberta 



Activites 


Organismes responsables 


Telephone 


® Jeux de la francophonie 
canadienne 

• Parlement Jeunesse de T Alberta 

• Stage de leadership 


1 

\ Francophonie Jeunesse 
de r Alberta 


469-13'44 


• Festival theatre jeunesse 
de r Alberta 

• Rire 


L’ Unitheatre 


469-8400 


• Jeux francophones de T Alberta 

• Toumoi Golf par excellence 


La Soci^te des jeux 
francophones de I’Alberta Inc. 


469-1344 


• Festival du coup de coeur 

• Fete franco-albertaine 


A.C.F.A. Provinciale 


466-1680 


• Cabanes a sucre 

• Camps pour jeunes 

• Activites continues 


A.C.F.A, regionales 


voir la liste dans 
cette section 


• Gala albertain de la chanson 


Productions Lez Arts 


466-4451 


• Souper au homard 


La Soci6t6 acadienne de 1’ Alberta 


468-6983 


• Le carnaval de Saint-Isidore 


A.C.F.A. Riviere-la-Paix 


837-2296 


o Activites continues, camps 
pour jeunes et autres 


L’ Association des Scouts 
francophones de 1’ Alberta 


274-0463 



f) Les bourses d’etudes accessibles aux francophones 



Plusieurs bourses d’^tudes en fran 9 ais sont disponibles en Alberta. Pour plus 

de renseignements, consulter : 

- la brochure Postsecondaire en fran^ais en Alberta, Le monde a ta portee, 
publi^e par le Comity de T^ducation postsecondaire de TAssociation 
canadienne-fran 9 aise de TAlberta (403) 466-1680; 

- Torienteur scolaire de T^cole (consulter la liste des ecoles fran^aises); 

- le repertoire annuel de bourses d’etudes nationales et provinciates disponibles 
aupres de Francophonie jeunesse de TAlberta (403) 469-1344; 

- la Faculte Saint-Jean (403) 465-8700; 

- plusieurs bourses sont egalement destinees aux etudiants francophones. 
Pour plus de renseignements, communiquer avec le gouvemement de T Alberta 
(Advanced Education), au (403) 422-1794. 





10. References bibliographlques 
et glossaire 

Dans ce chapitre, on retrouve deux (2) categories de references ; les references 
supplementaires et les bibliographies de references. 

1 Le^. references syppiementalres 

Les references supplementaires s’ajoutent aux references citees a travers tout 
le guide, sous le titre : Pour en savoir plus... Elies sont suggerees a la lectrice 
desireuse de poursuivre sa quete d’information. II est a noter que ces ouvrages 
de reference sont disponibles aupres des centres de ressources prescolaires en 
province (voir le chapitre 9). 

Auger, Lucien. Comment aider mon enfant a ne pas decrocher. Montreal, 
Editions de r Homme, 1992. 121 p. 

Falardeau, Guy. Les enfants hyperactifs et lunatiques. Comment les aider. 
Montreal, Editions du Jour, 1992. 156 p. 

Gordon, D' Thomas. Etre parent ?a s’apprend. La methode de Gordon 
experimentee et vecue. Alleur (Belgique), Marabout, 1995. 347 p. 

Gordon, D' Thomas. Comment apprendre I’autodiscipline aux enfants. 
Eduquer sans punir. Montreal, Editions du Jour, 1990. 254 p. 

Horak, Sylvie. 1000 jeux d’eveil pour les tout-petits (0 a 3 ans). Paris, 
Casterman, 1994. 127 p. 

Kemp, Daniel. Comprendre et aider I’enfant teflon. Quebec, Editions 
Quebecor, 1995. 233 p. 

Mabille, Valerie. Comment lui donner le gout de lire. Paris, Editions Nathan, 
1991. 157 p. 
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Personnalit^ et Relations Humaines — International. La personae et sa croissance. 
Fondements anthropologiques et psychologiques de la formation PRH. [s.l.], 
I’Association, 1997. 301 p. 

Terrisse, Bernard et Gerald Boutin. La famille et I’education de I’enfant de la 
naissance a six ans. Montreal, Editions Logiques inc., 1994. 369 p. 

10.2 Les bibliographies de references 

Les bibliographies de references contiennent les ouvrages de reference qui ont 
aide a la redaction de ce guide. 

« Livres 

Beauchamp, Denis et Colette Thibaudeau. Peres presents, enfants gagnants. 
Guide a I’intention des intervenants. Montreal, Hopital Sainte-Justine, 1995 
198 p. 

Belanger, Robert. Parents d’adolescents, 3' edition. Coll. « Education h la vie 
familiale ». Quebec, Editions Robert Belanger enr., 1997. 319 p. 

Bouchard, Pierrette et Jean-Claude St-Amant. Garmons et fdles - stereotypes et 
reussite scolaire. Montreal, Editions du remue-menage, 1996. 300 p. 

Bouffard, Lucille. Comment faire beaucoup pour mon enfant de 0 a 5 ans. 
Montreal, Editions de la Pensee inc., 1997. 1 12 p. 

Bouquiaux, Luc. Decouvrir et encourager les enfants doues, conseils aux 
parents et enseignants. Peeters-France, Edition de la traduction, 1991. 

Canter, Lee et Lee Hausner. Devoirs sans larmes. Guide a I’intention des 
parents pour motiver les enfants a faire leurs devoirs et a reussir a I’ecole. 
Montreal, Editions de la Chenelibre inc., 1995. 149 p. 

Cloutier Richard et Andre Renaud. Psychologic de I’enfant. Boucherville 
(Quebec), Gaetan Morin editeur Itee, 1 990. 773 p. 
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Cohen-Solal, Julien. Etre heureux a Tecole? Paris, Editions Robert Laffont, 
1996. 187 p. 

Dodson, Fitzhugh. Tout se joue avant 6 ans. Paris, Editions Robert Laffont, 
1992. 310p. 

Dodson, D" Fitzhugh. Aimer sans tout permettre. Le meilleur apprentissage 
de la discipline. Paris, Editions Robert Laffont, 1979. 350 p. 

Dortu, J:C. L’anti-stress de I’etudiant. Paris, Editions d’organisation, 1991. 
125 p. 

Dreikurs, Rudolf. Le defi de Penfant, Coll. « R^ponses ». Paris, Editions Robert 
Lalfont, 1972. 298 p. 

Duclos, Germain et autres. Du cote des enfants. Volume I. Montreal, Hopital 
Sainte-Justine et le mensuel Enfants, 1990. 290 p. 

Duclos, Germain et Danielle Laporte. Du cote des enfants. Volume II. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine et le magazine Enfants, 1995. 318 p. 

Duclos, Germain et Danielle Laporte. Du cote des enfants, Volume III. Montreal, 
Hopital Sainte-Justine et le magazine Enfants, 1995. 271 p. 

Duclos, Germain et autres. Les besoins et les defis des enfants de 6 a 12 ans. 
Vivre en harmonie avec des apprentis sorciers. Saint-Lambert (Quebec), 
Editions Heritage inc., 1994. 367 p. 

Duclos, Germain et autres. Besoins, defis et aspirations des adolescents. Vivre 
en harmonie avec les jeunes de 12 a 20 ans. Saint-Lambert (Quebec), Editions 
Heritage inc., 1995. 412 p. 

Duclos, Germain et autres. L’estime de soi de nos adolescents. Guide pratique 
a Pintention des parents. Montreal, Hopital Sainte-Justine, 1995. 178 p. 

Fournier, Fernand. Enfants nous les embrassons, adolescents nous les 
embarrassons. Quebec, Editions Fides, 1996. 159 p. 
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Gasson, IJ, Ph. D. Comment aider votre enfant a reussir a Pecole. Saint- 
Laurent (Quebec), Editions du Tr^carre, 1993. Traduction frangaise de : Getting 
the Most of your Child’s School. Toronto, McGraw Hill Ryerson Limited, 1989. 

Gordon, Thomas. Parents efficaces. La methode sans perdant. Montreal, 
Editions du Jour, 1981. 445 p. 

Goupil, Georgette. Eleves en difficulte d’adaptation et d’apprentissage. 
Boucherville (Quebec), Gaetan Morin 6diteur lt6e, 1990. 346 p. 

Goupil, Georgette. Eleves en difficulte d’adaptation et d’apprentissage, 2^ ed. 
Boucherville (Quebec), Gaetan Morin 6diteur Itee, 1997, 

Hubert, Sylvie et Pierre Potvin. Les devoirs. Guide a 1 ’intention des parents. 
Quebec, Editions Les parents d’abord enr., 1993. 72 p. 

Hebert, Sylvie. Passage du primaire au secondaire. Guide a I’intention des 
parents. Quebec, Editions Les parents d’abord enr., 1993. 154 p. 

Huggins, Kevin. Comprendre et accompagner les adolescents. Un guide pour 
parents, educateurs et animateurs de groupes de jeunes, Coll. « Sender ». 
Quebec, Editions La Clairi^re, 1996. 259 p. 

Laporte, Danielle et Lise Sevigny. Comment developper I’estime de soi de nos 
enfants. Journal de bord a I’intention des parents. Montreal, Hopital Sainte- 
Justine, 1993. 109 p. 

Langevin, Louise. L’abandon scolaire. On ne nait pas decrocheur! Montreal, 
Editions Logiques, 1994. 379 p. 

Sauve, Colette. Apprivoiser I’hyperactivite et le deficit d’attention. Guide 
destine aux parents. Valleyfield, Centre hospitaller regional du Suroit, 1997. 
85 p. 
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Alberta. Alberta Education. Yes, you can help! A guide for French 
immersion parents. Edmonton, Language Services Branch, 1996. 145 p. 

Alberta. Alberta Education. Manuel des ressources des conseils d’ecole. 
Edmonton, La Direction de I’education franfaise, 1996. Public en anglais 
sous le titre : School Council Resource Manual. 

Alberta. Alberta Education. Guide relatif aux conseils d’ecole. Pour une 
participation active de la communaute scolaire. Edmonton, La Direction 
de I’education fran^aise, 1995. Public en anglais sous le titre : School 
Council Handbook. 

Alberta. Alberta Education. Etudes professionnelles et technologiques. Un 
apergu des cours complementaires offerts en Alberta aux eleves de la T a 
la 12' annee. Edmonton, La Direction de I’education fran^aise, 1997. 

Alberta. Alberta Education. Affirmer I’education en frangais langue 
premiere en Alberta (fondements, orientations et pistes d’avenir). 
Edmonton, La Direction de I’dducation fran^aise, 1998. 

Alberta. Alberta Education. Guide de mise en oeuvre de la gestion scolaire 
francophone. Edmonton, School Business Administration Services, mars 
1994. Public en anglais sous le titre : Francophone Governance 
Implementation Handbook. 

Conseil scolaire regional du Centre-Nord n“ 4. Projet de matemelle a 
temps plein. Edmonton, le Conseil, mars 1997. 

Commission scolaire de la Jeune-Lorette. Apres I’ecole, le travail a la 
maison. Quebec, la Commission, 1995. 

Association canadienne d’education de langue frangaise. L’ecole 
canadienne-frangaise : facteur indispensable a I’unite nationale. Actes du 
41' Congres de I’ACELF, Vol. XVI, numero 3, decembre 1988. 
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Ontario. Ministere de TEducation et de la Formation de I’Ontario. Manuel 
des conseils d’ecole : Guide pour les membres des conseils d’ecole. 
Ontario, le Ministere, 1996. 

Carleton Board of Education. Review of the literature regarding 
multigrade classes. Ottawa, the Board, april 1990. 

» Articles 

La Federation des parents francophones de T Alberta. « Le pr6scolaire », Le 
Chainon, Edition speciale. Volume 10, if 2, avril 1996. 

Alberta Teachers’s Association. Que faire en cas de conflit? Depliant [s.d.] 

Gaouette, Denise. Comment aider Fenfant qui passe de la maternelle a la 
premiere annee dans votre ecole? Document de recherche [s.d] 

La Federation des parents francophones de 1’ Alberta. « Mon enfant est 
exceptionnel », Le Chainon, septembre 1994. 

La F6d6ration des parents francophones de 1’ Alberta, P. Lamoureux et P. 
Briand. Le programme de formation pour comite de parents et conseils 
d’ecole. Module I : Le systeme scolaire. Novembre 1996. 

La Federation des parents francophones de 1’ Alberta, P Lamoureux et J. 
Moquin. Le programme de formation pour comite de parents et conseils 
d’ecole. Module III : Les conseils d’ecole. Novembre 1996. 

L’ Association canadienne-fran^aise de 1’ Alberta et la Federation des parents 
francophones de 1’ Alberta, P. Lamoureux et D. Tardif. Un systeme 
d ’education franco-albertain : Etude sur la gestion et le controle de 
I’enseignement en fran^ais en Alberta. Juin 1990. 

Landry, R. et R. Allard. « Bilinguisme additif, bilinguisme soustractif et 
vitalite ethnolinguistique », Recherches sociologiques, n® 2-3, 1994. 


















Landry R et R. Allard. Langue de la scolarisation et developpement 
bilingue : le cas des Acadiens et francophones de la Nouvelle-Ecosse. 
Moncton, Centre de recherche et de developpement en education, Faculte des 
sciences de I’education, Universite de Moncton, mars 1998. 

Levasseur-Ouimet, F. Les besoins educatifs particuliers des eleves 
francophones vivant en milieu minoritaire. Edmonton, Faculte Saint-Jean, 

1994. 

10.3 Le glossaire 

• Actualisation \ dans la litterature de la petite enfance, cette expression 
pourrait etre remplacee par I’epanouissement de I’enfant ou le developpement 
global de I’enfant. S’actualiser, c’est developper son plein potentiel. 

• Anomalie ; ecart par rapport a une norme, a un modele. 

• Audioconference : une reunion organis^e entre des participants 6loignes, par 
I’intermediaire d’un reseau de telecommunication, en utilisant le telephone et 
la telecopie. 

• Demeles ; conflit ne d’une opposition entre deux parties. 

» Deroger ; ne pas observer ou ne pas appliquer une loi, une regie, une 
convention. 

o Deuxieme cycle : represente, au niveau scolaire, la dixieme, onzieme et 
douzieme annee. 

• Ethnolinguistique : etude du langage des peuples en tant qu’expression de 
leur culture et de leur milieu social. 

® Foyer exogame ou intercuUurel : manage qui se fait entre membres de 
cultures differentes; on parle aussi de couple mixte, de famille interculturelle. 
de famille het^rolinguistique. 











Francisation : exprime le processus visant Tacquisition et Tapprentissage du 
fran9ais par les eleves qui le parle peu ou pas lors de leur entree ^ Tecole. 
Gen^ralement, la francisation s’appliquerait aussi a toutes les situations ou 
Ton fait des efforts pour am^liorer ses habiletes langagieres, reconnaitre ses 
anglicismes, maintenir, d^velopper et enrichir son niveau de langue et son 
identity culturelle. 

Francite : caracteristiques de la vie propres a la culture fran9aise, k la 
communaute de langue fran9aise. 

® Heterogene : dans ce contexte, des niveau x de competences diversifiees. 

® Identite culturelle : h la naissance, on entre dans une culture parti cu Here et on 
appartient ainsi a une communaute de personnes qui parlent une langue 
particuliere, habitent un territoire particulier, participent a une memoire 
collective et pratiquent les memes coutumes. 

® Informatique : des informations associ^es a Tordinateur, a I’aide de 
programmes appeles des logiciels. 

® Intrascolaire : a Tinterieur de Tecole et pendant les heures de cours. 

® Litteratie : elle englobe des fa90ns d’^crire, de penser, de parler et d’agir dans 
un contexte social et d^passe la conception traditionnelle que nous avons de 
Tapprentissage de la lecture et de Tecriture en milieu minoritaire. Elle va plus 
loin que les habiletes a lire et h. ecrire. Ce sont des fa9ons, des habitudes et des 
pratiques qui varient selon les cultures, les communautes et la technologie qui 
nous entourent. En situation minoritaire, le developpement des litt^raties 
multiples contribue h. I’affirmation de la personne et de son identity en tant 
que membre de la communaute francophone et de la societe en g^n^ral. 

® Milieu : est utilise dans ce guide pour nommer la communaute francophone 
vivant en situation linguistique minoritaire. 

® Parascolaire : a Texterieur des heures de cours de Tecole, mais dans le cadre 
de recole. 





» Premier cycle : repr^sente, au niveau scolaire, la septieme, huitieme et 
neuvieme annee. 

® Rechigner ; montrer, par I’expression de son visage et de la parole, la 
mauvaise humeur, la repugnance. 

• Schematiser : se faire une description ou une representation mentale r^duite 
aux Jraits essentiels de I’information que Ton desire retenir. 

® Se singulariser : se distinguer des autres par quelque chose de peu courant. 

® Sociabilite : aptitude a vivre en society. 

» Surligner : recouvrir un mot ou une partie d’un texte d’un trait de marqueur 
a encre transparente et fluorescente. 
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